بسم الله الرحمن الرحیم 


نموذج رقم (م * 
أجازة أطروحة علمية في صيغتها النهائية بعد إجراء التعديلات ا 
اه امه اي ہج >۹ 2 تل 
الأسم ( الرباعه) : عبد الرحمن محمد فقیه طحامه الکلية : النزبية 
القسم : الماهج ٠ ٠‏ التخصص : مناهج وطرق تدریس 


الأطروحة مقدمة لنیل دوچة : الماجستير 
عنوان الأطروحة : " تقو تقويم الجانب التخصصي من برنامج إعداد معلمي ومعلمات 
الریاضیات بجامعة أم القرى بمكة المكرمة " 








الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا محمد وعلى آله 
وصحبه أجمعين ... وبعد 

فبناء على توصية اللجنة المكونة لمناقشة الأطروحة المذكورة عاليه والتي تمت مناقشتها 
بتاریخ»/ ١‏ /< 4 ١ه‏ .. بقبول الأطروحة بعد إجراء التعديلات المطلوبة وحيث قد ثم 
عمل اللازم فان اللجنة توصي بأجازة الأطروحة في صيغتها النهائية المرفقة كمتطلب تكميلي 


للدر جة العلمية الذ کورة آعلاه . 
والله الموفق ٠‏ 
أعضاء اللجنة 
المشروف مناقش من داخل القسم مناقش من خارج القسم 


رن 20971 
سر ۱ 


رئيس قسم المناهج 5 التدریس 
ANV <<‏ 3 و 


د الحربي 





د. حقیظ محمد المزرو عي 


۳ يوضع هذا النموذج أمام الصفحة المقابلة لصفحة عنوان الأطروحة في كل نسخة من الرسالة 


ا 00 





ددع عد 








"۸ 


المماكة العربية السعودية 09 
وزارة التعليم العالي 7 
جامعة أم القرى ۷ 
. كلية التربية 

قسم المناهج وطرق التدريس AN‏ 





تقويم الجائب التخصصي من برنامج إعداد معلمي ومعلمات 
الرياضيات بجامعة أم القرى بمكة المكرمة 
إعداد الطالب 
عبد الرحمن محمد فقيه 
إشراف الدكتور 
عباس حسن غندورة 


بحت مكمل لنیل درجة الاجستیر نی الناهج وطرق التدريس 
مقدم لقسم الناهج وطرو التدریس 


الفصل الثاني 
۵ هه - ۱۹۹۵ م 











قال الله تعالي : 


ع وى ادي و ,2 ہے ی٥‏ ھ rr‏ ےٍ ۹٦‏ 


۳ سا ےی 0 سر مو ۳ o”‏ ع و 
لا بالل علیْه تولت والیه انیب ؟ سررة هود آية 88 























هذه الثمرة ۰۰ 


* إلى أبنائي شروق ... وعبد العزيز .. 
سبيل تأمين راحتي وهيأوا لي كل الظروف . 

* إلى إخواني وأخواتي ... الذين تعهدوني بالتشجيع ووفروا لي السبل التي 
ساعدتني على إتمام هذا البحث يحمد الله . 

« إليهم جميعاً أهدي هذا الجهد المتواضع , والذي يعلم الله كم بذلت فيها من 

جهد لینال رضا قارئها في جميع التخصصات ولكن مهما يكن الجهد الذي 

بذلته فإنه لا يسعني إلا أن أنشد في مطلعها قول الشاعر : 


باله یا قارنا رسالتی وسامعهنا 
واستر بلطفك ما تلقاه من خلل 
فکم جواداً كبا والسبیق عادنه ؟ 
وکلنا یا آخي خطاء نو زلل 





« الی من آمر الله بخفض الجناح لهما والاحسان الیهما . 
الی من تولياني بالرعاية والعناية والتوجیه منذ الصفر وتعهداني بحسن 
التربية والتعليم ... إلى والدي الحبيبين أطال الله في عمرهما .. أتقدم 
بثمرة غرسهما ولاءً وعرفاناً بفضلهما وتقديراً لجهودهما .. . 

* إلى زوجتي المخلصة التي كان لصبرها وتشجيعها لي أكبر الآثر في إنجاز 


معان 

















آسبل علیها رداء الحلم والكرم 
أى أصلحنه تثب إذ كنت ذا فهم 
وكم حساماً نبا أو عاد ذا ثلم 
والعذر يقبله ذى الفضل والشيم 


الباحث 
عبد الرحمن محمد فقيه 






























قال الله تعالى ۶ لئن شكرتم لأزيدنكم 4 
الحمد لله وكفى والصلاة والسلام علی من اتبح الهدی وبعد 
| آتوجه الی الله سبحانه وتعالی باحمد والشکر على تیسیره وتوفیقه في انجاز هذء | 
| الرسالة » ثم آتوجه بالشکر والتقدیر لسعادة الدکتور عباس حسن غندورة الشرف علی هذه | 
۱ الرستالة والدي كان له الفضل الأول بد الله فى ]از دة ال اة وان سر مرف زیچ | 
| ثم آتوجه بخالص الشکر والتقدیرالی کل من سعادة الدکتور فاد عبد اي وسعادة | 
| الدكتور يو سف سند الخامدي اللذان قدما للباحث توجیهات قیمة في خحطة هذا البحث ولکل | 
| من ساهیم في تحکیم استبانة الدراسة اليدانية . 0 
| کما آتوجه بجزیل الشکر والتقدیر لسعادة الدکتور / عبد الله الحربي وسعادة الدکتور / | 
| عبد اللطیف الرائقي وسعادة الدكتور/ جويبر الثبيتي على تقد مرثیاتهم وتوجیهاتهم حول | 
| اختيار الأساليب الا حصائية الناسبة لعالة البیانات . ۱ 
| کما آتوجه بجزیل الشکر الی الأستاذ/ عبد الله عمر بن جحلان الذي آمدني بالکثیر 
| من الراجح فجزاه الله كل خير . 
| كذلك لا يفوتني أن أتقدم بخالص الشکر والتقدير إلى الاستاذين الفاضلین الدکتور/ | 
یوسف عبد الله سند الخامدي والدکتور / عبد الله حمود اربي لتفضلهما بناقشة هذه | 
الدواسة وإيداء آزانیا یله : 
| کمالاانسی آن آتقدم بخالص الشکر والتقدیر لجامعة أم القرى بمكة المكرمة ممثلة في أ 
مديرها لإتاحة الفرصة لي لنيل هذه الدرجة وإلى كلية التربية بمثلة في عميدها وجميح | 
منسوبيها وبا لخصوص منسوبي قسم الناهج لا قدموا لي من تسهیل الهمة والعون والارشاد . 
وأخيراً وليس بآخر كلمة تقدير وإمتنان إلى جميع من ساهم في تقد العون والنصيح 
رات کی مع وات لغار هة اا ى ال ا ر ارا 
| الباحث 























ساقم 


ملخص البحث 


عنوان الرسالة : (تقويم الجانب التخصصي من برنامح رعداد معلمي و معلمات الرياضيات بجامعة ام القرى ببكة المكرمة ) 
يهدف هذا البحث إلى ما يلي : 
١‏ - التعرف على مدى الترابط بين مقررات البرنامج التخصصي لإعداد معلم الرياضيات وبين محتوى مناهج الریاضیات في الرحلتین التوسطة 
والثانوية . 
۲ - الوقوف علی أهم المشكلات والعقبات والصعوبات التي واجهت الخريجين والخريجات عنددراستهم في البرنامج في الجانب التخصصي . 
٣‏ معرفة رضا الخريجين والخريجات عن الجانب التخصصي من برنامج إعدادهم . 
٤‏ - معرفة الوضع الحالي لمناهج إعداد معلم الرياضيات في الجانب التخصصي . 
وحددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئيسي التالي : 
س : هل يسهم الجانب التخصصي من برنامج إعداد معلمي ومعلمات الرياضيات بجامعة أم القرى بمكة المكرمة في تخريج معلمي ومعلمات متمكنين 
من تدريس الرياضيات با مرحلتين المتوسطة والثانوية من وجهة نظر الخريجين والخريجات ؟ 
وقد تفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية : 
س ١‏ : هل هناك علاقة بين الدراسة التخصصية التي يتلقاها معلمي ومعلمات قسم العلوم الرياضية وبين محتوى مناهج الرياضيات التي تدرس في 
المرحلتين المتوسطة والثانوية . 
س ۲ : ما الشکلات التي واجهت معلمي ومعلمات الرياضيات في الجانب التخصصي من برنامج اعدادهم في كلية العلوم قسم العلوم الرياضية بجامعة 
أم القرى بمكة المكرمة . 
س ۲ : ما مدى رضا معلمي ومعلمات الرياضيات من الجانب التخصصي من برنامج اعدادهم في كلية العلوم قسم العلوم الرياضية بجامعة أم القرى 
وللإجابة على الدراسة الميدانية التي ركزت على أخذ رأى معلمي ومعلمات الرياضيات بالمدارس المتوسطة والثانوية ممن سبق تخرجهم بشهادة 
0 البكالوريوس من قسم العلوم الرياضية جامعة ام القری واحتوت الدراسة على : 
١‏ بناء استبانة حددت أبعادها وفقا لتساؤلات البحث . 
۲ - تطبیق الاستبانة علی عينة الدراسة والبالغ عددهم (10) معلما + (1۲) معلمة < ۱۰۸ في منطقة مكة الکرمة . 
وبعد معالجة البیانات احصائیا تم استخدام النسب الثوية والتکرارات والتوسطات الحسابية واختبار ( 7 ) . 
وکانت ابرز النتائج الهامة في الدراسة ما يلي : 
۱- توجد مقررات تخصصية ذات العلاقة العالية وذات العلاقة التوسطة وذات العلاقة الضعيفة جدا بمحتوی مناهج الریاضیات التي تدرس في 
الرحلتین التوسطة والثانوية . 
۲- توجد مقررات تخصصية تخدم طلاب وطالبات الدراسات العلیا اکثر من اسهامها في خدمة العلم والعلمة . 
٣‏ - توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوی (۰,۰0) بین آراء العلمین والعلمات تحو العلاقة بین الدراسة التخصصية وبين محتوى مناهج 
الریاضیات التي تدرس في التوسطة والثانوية لصالح العلمین . 
؛ - هناك مجموعة من الشکلات تصادف الدارسین والدارسات في الجانب التخصصي من برنامج اعدادهم . 


برنامج اعدادهم ۰ 
7 لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوی (۰,۰0) بین آراء العلمین والعلمات نحو العبارات التعلقة بالرضا عن الجانب التخصصي من 
برنامج اعدادهم ۰ 


وقد أوصى الباحث يما يلي : 
۱- اجراء دراسة نظرية من قبل لجنة مشتركة من المتخصصين من قسم العلوم الرياضية والمتخصصين في اغداد معلم الرياضيات بقسم المناهج بكلية 
التردية والمعلمين والعلمات والوجهین والوجهات نو الشبرة في مجال العدریس وله في ضو تحلیل مناهج الرياضيات بالمررحلتين المتوضطة والثائوية 
ومحتوی القررات التخصصية بحیث تکون القررات التخصصية ذات صلة قوية بما يدرس في التوسطة والثانوية , 
۲ - يوصي الباحث بحذف القررات « مباديء التبولوجي . الریاضیات الفيزيائية , جبر تجریدي ء جبر خطي » واستبدالها بمقررات آخری . 
۳ - پوصي الباحث بدراسة الشکلات التي کشفت عنها الدراسة لعرفة أسبابها ووضع الحلول الناسية لها من آجل القضاء علیها . 
۶ - يوصي الباحث بعدم زيادة ساعات البرنامج التخصصي ۱ 
اسم الطالب 


عبد الرحمن محمد فقيه 





















مق اتف 
خلفية المشكلة 

تحديد المشكلة وتساؤلاتها 
آهمية البحث 
آهداف الیحث 
قوش ای 
حدود الیحث 





-- تج 
تابح قائمة المحتويات 










#7 الإطار النظري : 
اولا: التقويم التربوي 
¡ مفهوم التقويم التربوي 








ب - آهمية التقویم التربوي 
ج آنوا ع التقویم التربوي 
د - الاتجاهات الحديثة في التقویم التربوي 
ه ‏ واقع التقویم التربوي في البلاد العربية 


: مهنة التدرس 







أ طبيعة مهنة التدريس 






ب أهمية مهنة التدريس 






چ - خصائص مهنة التدریس 
ثالٹا: تدریس الریاضیات 
أ تاريخ الرياضيات عند السلمین 








ب ماهية الرياضيات 


ج - مادة الرياضيات والخوف منها 






د أهداف تدريس الرياضيات 


ه_أهداف اعداد معلم الرياضيات 













بت 


تابع قائمة ا محتويسات 






- السمات الأساسية لمعلم الرياضيات 






ب إعداد المختصين . 
ج - اعداد معلم الرياضيات في بعض الدول المتقدمة 

د - إعداد معلمي المرحلتين المتوسطة والثانوية في العالم قرب 

- النظام الذي تسیر عليه كلية التربية بجامعة أم القرى بمكة 








خامسا: بعض امشکلات التي تواجه طلاب وطالبات قسم العلوم الریاضیة 
الچدراسات. السابقة : 







الفصل الثالث 
اجراءات الدراسة الميدانية 









۱- منهج البحث 


؟" ‏ آداة البحث 







أ - هدف الاستيانة 


پ - بناء الاستبانه 








د - شکل الاستبانة 


هف صدق الا ستبانة 











جا لاست 


تایح قائمة المحتويات 














۳ مرحلة التطبيق النهائي للاستبانة من حيث : 


و صف العينة 







؛ - الأسلوب الاحصائي الستخدم 
الفصل الرابع 
النتائج والتحليل البيانات 






تحليل النتائج 







الفصل الخامس 






أولاً : تفسیر النتائج 
ثانيا : ملخص النتائج والتوصيات 
المراجع 


الملاحق 





















لت 
قائمة ا ملاحق 








۱- یوضح آسماء الحکمین 
۲ - یوضح الاستبانة في صورتها النهائية 

۳ - خطاب عمید كلية التربية موجه إلى الرئاسة العامة لتعليم البنات بمكة المكرمة مع 
خطاب مديرة التوجیه الوجه لدیرات ا لمدارس المتوسطة والثانوية بمكة ا مكرمة . 

٤‏ - خطاب مدیر التعلیم بمكة الکرمة الوجه لديري الدارس التوسطة والثانوية بمکة 
المكرمة . 

ه - يوضح التكرارات والنسب ا ئویة والمتوسطات الحسابية للمعلمين حول علاقة المواد 
التخصصية بمحتوى مناهج الرياضيات التي تدرس في المتوسطة والثانوية بمكة 



























المكرمة . 

٦‏ - يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية للمعلمات حول علاقة 
المواد التخصصية بمحتوى مناهج الرياضيات التي تدرس في المتوسطة والثانوية 
مكة المكرمة . 

١‏ - يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية للمعلمين حول المشكلات 
الموجودة فى الجانب التخصصي ٠‏ 

4- یوضع التکرارات والنسب الثوية والمتوسطات الحسابية للمعلمات حول المشكلات 
الوجودة في الجانب التخصصي . 


٩‏ - یوضح التگرارات والنسب المئوية والتوسطات الحسابية للمعلمین حول العبارات 
التعلقة بالرضا عن الجانب التخصصي .۰ 

٠‏ يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسايية للمعلمات حول العبارات 
التعلقة بالرضا عن الجانب التخصصي . 

۱ - یوضح نتائج اختبار ( 2 ) لكل محور 

۲ يوضح الخطاب الموجه للباحث من مدير مركز الملك فيصل للمعلومات 














- م ست 
قائمة الجداول 


۲ - یوضع تطور اعداد الخریجات من قسم العلوم الرياضية من ۱۶۰۵ ه- ۱۶۱۶ ه 

7 - یوضع عينة الدراسة حسب الخبرة التعليمية في التدریس . 
مناهج الریاضیات التي تدرس في الرحلتین التوسطة والثانوية مرتبة ترتیبا تنازلیا 
حسب التوسط الحسايي . 
مناهج الریاضیات التی تدرس فی الرحلتین التوسطة والثانوية مرتبة ترتیبا تنازلیا 
حسب التوسط الحسابي . 

. ) 2 ( یوضع الفروق بین العلمین والعلمات حول القررات ونتائج اختبار‎ -٩ 

۰ - یوضح التوسطات الحسابية لراء العلمین حول الشکلات التي واجهتهم في الجانب 
الحسابي . 

۱ - یوضح التوسطات الحسابية لاراء العلمات حول الشکلات التي واجهتهن في 
الجانب التخصصي من برنامج |عداد معلمة الریاضیات مرتبة ترتیبا تنازلیا حسب 
ال سای 
التخصص ونتائج اختبار ( 7 ) 

4 يوضح المتوسطات الحسابية لآراء المعلمات حول الرضا عن البرنامج التخصصي 
مانا هذا و خدلية الرناقهها موق ترقا كنازل) أحسيت :الوط الحماتى + 
اختبار ( 2 ) . 














نک 





۳ 





۳ > 





- مقدمة ال 


خلفية المة 
- تحدید ال 
- آهمية الج 
آهداف | 
- فروص 
حدود | 





هوه 


لبحث 
۹ 
: اد 
لحث 
تأ 


مدخل إلى الدراسة 
مه وت 
لبحث 


ولاتها . 





۲ 


بسم الله الرحمن الرحيم 


و 


مقدمة 

الحمد لله الذي علم بالقلم علم الإنسان مالم يعلم والصلاة والسلام على خير 
المعلمين الذي قال : « إنما بُعنّت معلّماً » رواه ابن ماجه . 

وجعے+: 

لا شك أن كل الأطراف المعنية بالتعليم تدرك أن التعليم من المهن الصعبة 
والشاقة لأنه يعتبر أساس جميع المهن فهى أشرفها وأجلّها وأكثرها أثراً في حياة 
الأفراد والجماعات » لذا فهى يتطلب قدرة وكفاءة عالية لا يمكن تحقيقها إلا بإعداد 
تخصصي ومهني وثقافي على مستوى معين . 

لذلك تعد قضية اعداد المعلم والمعلمة بصفة عامة وإعداد معلم ومعلمة 
الرياضيات بصفة خاصة من القضايا الأساسية التي تطرح على طاولة النقاش وتوصي 
بها المؤتمرات والندوات وتثير الحديث بين المعنيين والمسؤولين عن التربية وتتصدى لها 
البحوث والدراسات التربوية في كثير من دول العالم وهذا ناتج لما للمعلم من مكانة 
وأهمية خاصة في العملية التعليمية . 

وعلى الرغم من كل مستخدمات التربية وما تقدمه التكنولوجيا المعاصرة من 
مبتكرات تستهدف تسهيل العملية التربوية مثل الكمبيوتر والتلفزيون التعليمي والحقائب 
التعليمية والتعلیم البرمج وغیر ذلك » الا آن العلم لا یزال وسيظل العامل الرئيسي في 
العملية التريوية وهذا ما أكده كثير من الربین الذین یعتبرون العلم هو عصب العملیه 
التربوية وحجر الزاوية والعامل الحاسم والرگيسي فیها . 

ققد ذکر بشارة ( ۱۹۸۲ ) « ان تطویر الناهج وترجمتها ٍلی واقع النشاط 
التربوي وتطویر الطرائق والأساليب التعليمية وأساليب التقويم إنما يعتمد على المعلمين 


من حيث كفاياتهم ووعيهم بمهامهم وإخلاصهم في أدائهم 3 (ص ۷( ۱ 











ویذکر تركي ( ۱۹۸۸ ) " ان نجاح العملية التربوية بمحتواها العام وابعادها 
الختلفة وما تنطوي عليه من العناصر والأساليب العديدة سوف يظل مشكوكاً فيه ما لم 
يهي لها معلم کفء معد اعداداً جیداً ومجهز علمیا وثقافیا ومهنیا یوجه مسارها 
ویضعها في [طارها الصحیح " (ص )۲٩۹۱‏ . 


ويشير أبوطه ( 1545م ) " ال ان آحسن القررات الدراسیة قد تموت في يد 
معلم لا يقدر علي تدريسها بينما قد تعود الي هذه المقررات الحياة إذا ما وجد المعلم 
القدير » (ص ٠ . )١‏ 

وفي الحقيقة فإن برنامج إعداد معلم الرياضيات يعتبر البوتقة التي يتم فيها 
إعداده ليمارس مهنة التدريس بفعالية لأن نجاح أي معلم في عمله يتوقف علي نوع 
البرنامج الذي تخرج منه . 

ومن هذا المنطلق فان جامعة أم القرى بدأت تعد معلم الرياضات في كلية 
التريية التي أنشئت عام 5ه وكانت تضم مجموعة تخصصات مختفة منها 
تخصص الفیزیاء والریاضیات واستمر الحال علي هذا النوال حتي عام ۱ ها- 
۱۳۹۲ ه لينفرد بعد ذلك تخصص الفيزياء في قسم مستقل والریاضیات في قسم 
مستقل عام ۳ هھ . 

وجميع هذه التخصصات كانت تابعة لكلية التربية حتي عام ١١٤٠ه-‏ ١١٤٠ه‏ 
حيث انشئت كلية العلوم التطبيقية والهندسية ويهذا أصبحت الأقسام العلمية التالية : 
( فیزیاء ء ریاضیات » کیمیاء ء إحياء ) والتي كانت تابعة لكلية التربية هي نواة كلية 








التي كانت تقدمها كلية التربية سابقاً وكلية العلوم التطبيقية حالیاً لسد حاجة الدولة من 
معلمی الریاضیات للمرحلتین التوسطة والثانوية . 


وعلي ضوء هذا كان لا بد من إعداد معلم اثریاضیات اعداداً جیدا ومناسبا 
ليضطلع بأدواره ومسئولياته المناطة به عند انخراطه في العمل » وهذا لا يتم إلا في ظل 
برنامج موضوع علي أساس علمي وأهداف محددة وواضحة . 

ولعرفة مدى فاعلية أي برنامج من البرامج لابد من إجراء عملية تقويم 
للبرنامج . فعمليةالتقويم تسعى لمعرفة مدى النجاح الذي حققه البرنامج وفي نفس 
الوقت تسعى لتفادي الأخطاء التي سببت تقصيراً في الإنجاز . 

وفع أن برنامج الجانب التخصصي من إعداد معلم الرياضيات في جامعة أم 
القری بلغ من العمر آکثر من عشرة سنوات الا آنه لم یوم حتی الآن لعرفة نقاط القوة 
والضعف فیه . وعلیه فان تقویم الجانب التخصصي لبرنامج اعداد معلم الریاضیات 
تُعتبر خطوة أساسية لا غنى عنها . 





تولد الإحساس بهذه المشكلة لدى الباحث عند خروجه إلى التربية العملية حيث 
لاحظ آن بعض الزملاء في میدان التدریس یواجهون صعوبة في تدریس بعض القررات 
في الرحلة الثانوية مثل « حساب المثلثات ء وهندسة تحليلية » بحجة آنهم لم یدرسوا 
مقررات كافية في برنامج اعدادهم تغطي القررات الرياضية في الدارس ولکنهم في 
القابل درسوا مقررات لیست ذات صلة مباشرة في تدریس تلك القررات . 

إضافة إلى ذلك يوجد عامل آخر وهو تدني مستوی تحصیل التلامیذ في 
الرياضيات وكثرة الرسوب فيها . 











وهذا التدني له عدة عوامل منها العلم آو القرر آو الطريقة الستخدمة آی الطالب 

نفسه » ويأتي في طليعة هذه الرکائز العلم لا له من آهمية قصوی في العملية التعليمية 
حیث یذکر (عبدالله , ۱۳۹۹ه) " آن نوعية العلمین ومستویات تأهیلهم تعتمدان |لی 
حد كبير على برامج إعدادهم وعليه فان نجاح العلم في مهنته تتوقف بالدرجة الاولی 
علی نوعية ومحتوی برامچ إعداده قبل انخراطه في مهنة التعلیم (ص٩1)‏ 

ویمراجعة الأدبیات والبحوث والدراسات وواقع الجانب التخصصي من برنامچ 
إعداد معلم الریاضیات ومدی تمکن العلم والعلمة التخرجین ومدی الامهم بالفاهیم 
والهارات الرياضية بآن مستوی تحصیل العلم والعلمة لیس بالصورة الطلوبة وهذا ما 
أكدته بالدراسات التالية : ) 

حيث يؤكد ( لطيفة » ۱۹۸١‏ م ) انه بالرغم من المحاولات التي بذلت لتحسين 
مستوي تحصیل التلامیذ في مادة الرياضيات الا أن مستوي التحصيل ما زال 
منخفضا ويري المسؤولون في التربية والتعليم آن السبب في ذلك مؤداه تدني مستوي 
التحصيل والقهم لدي المعلمين انفسهم . 

والدراسة التي قام بها ( لطيفة ۱۹۸۷م ) أكدت أن هناك علاقة ايجابية بين 
مدى فهم وأكتساب معلمي الرياضيات للمفاهيم والمهارات الاساسية ومدى فهم 
واكتساب طلابهم لتلك المفاهيم والهارات . 

ودراسة (رمضان , ومخلوف , ۱۹۸۹ م ) أكدت أن مستوى فهم معلمي المرحلة 
الابتدائية بصفة عامة منخفض جداً ويعود ذلك الي ان معظم معلمي المرحلة الابتدائية 
یقومون بتدریس هذه الناهج علی شکل عملیات آلية لطلابهم حتي يتوصلوا الي الحل 
ولا يهتمون بمدي فهم طلابهم لهذه المفاهيم ؛ 

ما دراسة ( خليفة , ۱۹۸۲ م ) فتؤكد أن الاعداد الحقيقي لمعلم الزياضيات 
يكون في مستوى أعلى من المستوى الذي سوف يدرسه في المدارس لهذا لا يساعده 
علي فهم المناهج الاساسية للرياضيات كما هى متوقع منه . 











٦ 


آما دراسة ( سدره ۰ ۱۹۸۷ م ) فانها تری أن مقررات کلیات التربیة یجب آن 
توضع في ضوء الاحتیاجات الفعلية لعلم الریاضیات ولیس في ضوء ما يعطى في كلية 
العلوم آوغیرها . 

ومن هنا تبرز أهمية القررات الجامعية في الارتقاء بمستوی العلم ومدي تمکنه 
من تدریس مادته التي تناط به عند انضراطه في مهنة التدریس » ویکون العلم ذا 
مستوی عالي |ٍذا وجد بین القررات الجامعية ومقررات الرحلة الدرسية ارتباط موجب ؛ 
آما |ذا حدث تباین آو فجوة بینهما فان هذا الارتباط سیکون سلبیاً , وهذا ما آکده 
( زیدان , ۱۶۰۱ ه ) بانه پوجد ارتباط موجب بين قدرة العلم في مادة تخصصه وبین 
فاعلية التدریس وکفاعته . 

ولکن في الحقيقة وحسب ما آثبتته بعض الدراسات السابقة الذکر آن هناك 
فجوة متسعة بین القررات في الرحلة الجامعية ومقررات مرحلة الدارس ؛ ولتضیيق 
هذه الفجوة لا بد من اعداد معلم الریاضیات علی حسب ما يحتاجه في عمله » أو في 
مستوي يفوق المرحلة التي سوف يقوم بتدريسها وليس ليصبح باحثا في مادة 
الریاضیات . 

الا آن واقع اعداد معلم الرياضيات في الجانب التخصصي يحصل فيه انحياز 
من الاكاديميين والمتخصصين لمواد التخصص فما يقدم قد يزيد عن الحاجة الفعلية وقد 
لا یکون له صلة ساسا بما سیدرسه ومن هنا یطفی الجانب التخصصي علي الجانب 
غير تخصصي ء أو قد يحصل العكس فتطفى الجوانب غير تخصصية علي الجانب 
التخصصي فیتخرج العلم وهو غير ملم من المادة العلمية بما يحتاج اليه في التدريس 
الفعلي . 

ولعل السبب في ذلك ان المهتمين بالاعداد التخصصي للمعلم لا یعرفون الکثیر 








ومن هنا شعر الباحث بالحاجة الي اجراء دراسة تقويمية للجانب التخصصي 
من برنامج اعداد معلم الریاضیات من أجل الوقوف علي نقاط القوة والضعف وتقدیم 
القترحات والطول لتشخیص ومعالجة نقاط الضعف وتدعیم نقاط القوة وتحسین 
وتطویر البرنامج حسب الامکانات التاحة . 


تحدید المشکلة : 





تنحصر مشكلة هذا البحث في التساژل الرئيسي التالي : 
هل يسهم الجانب التخصصي من برنامج أعداد معلمي ومعلمات الرياضيات 
بجامعة أم القري في تخريج معلمين ومعلمات متمكنين من تدريس الرياضيات بالمرحلتين 

المتوسطة والثانوية من وجهة نظر الخريجين والخريجات ؟ . 

وينبثق من هذا التساؤل التساؤلات التالیة : 

١‏ - هل هناك علاقة بين الدراسة التي يتلقاها معلمي ومعلمات قسم العلوم الرياضية 
بكلية العلوم بجامعة آم القری وبين محتوى مناهج الرياضيات التي تدرس في 
الرحلتبن التوسطة والثانوية بمنطقة مکة الکرمه ؟ 

۲ - ما الشکلات التي واجهت معلمي ومعلمات الریاضیات في الجانب التخصصي من 
برنامج إعدادهم في كلية العلوم قسم العلوم الرياضية بجامعة أم القرى بمكة 
المكرمة ؟ 

۳ - ما مدی رضا معلمي ومعلمات الرياضيات عن الجانب التخصصي من برنامج 
اعداهم بكلية العلوم قسم العلوم الرياضية بجامعة آم القری بمكة الکرمه ؟ 








أهمية البحث : 





ان الشاركة في تقویم الجانب التخصصي من برنامج اعداد معلم الریاضیات 
تمثل نقطة البداية للتحسین وتطویر هذا البرنامج في ظل متطلبات الحياة التجددة . 
لذا فان آهمية البحث تتمثل في أن تسهم نتائجه في النقاط التالية : 
۱- کشف نقاط القوة والضعف للجانب التتخصصي في برنامج اعداد معلم 
الریاضیات بجامعة آم القری . 
۲ - کشف الصعوبات والعقبات التي تواجه الدارسین في البرنامج . 
۳ - في رفع مستوى تمكن المعلمين في المادة العلمية . 
٤‏ - في رفع مستوی تحصیل التلامیذ في الرحلتین التوسطة والتانویه 1 
ه - في وضع تصور لتطلبات الجانب التخصصي من برنامج اعداد معلم الریاضیات ۰ 
7 - آن تستفید جامعة آم القری وغیرها من الجامعات السعودية والعربية من نتائج هذا 
البحث في تطویر وتحسین الجانب التخصصي من برنامج اعداد معلم 
لریاضیات . 
- في فتح مجالات البحث والدراسات أمام الباحثين في هذا المجال من جوانب 
متعددة . 
أهداف البحث : 
۱ - التعرف علی مدی الترابط بين مقررات البرنامج التتخصصي لاعداد معلم 
الرياضيات وبين محتوى مناهج الرياضيات في المرحلتين المتوسطة والثانوية . 
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الریاضیات . 





۳ - الوق وف علی آهم الشکلات والعقبات والصعویات التی واجهت الخریجین 
والخریجات عند دراستهم في البرنامچ . 

۶ - معرفة مدی رضا هولاء الخریجین والخریجات عن الجانب التخصصي من برنامج 
|ٍعداد معلم الریاضیات . 

ه - معرفة الوضع الحالي لناهج إعداد معلم الریاضیات في الجانب التخصص . 

1 - تقدیم القترحات والحلول والتوصیات الهادفة والبناءة للجانب التخصصي من 
برنامج إعداد معلم الریاضیات في ظل نتائج هذا البحث . 


فروض البحث 


-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمين والمعلمات نحو العلاقة بين 


المتوسطة والثانوية . 


۲ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمين والمعلمات نحو المشكلات التي 
واجهتهم في الجانب التخصصي من برنامج إعدادهم بجامعة أم القرى بمكة 
الکرمة . 

۳- لا توجد فروق ذات دلالة لحصائية بین آراء العلمین والعلمات نحو الرضا عن 
الجانب التخصصي من برنامج إعدادهم في كلية العلوم قسم العلوم الرياضية 
بجامعة آم القری بمكة الکرمة . 


حدود البحث : 





)1( الحد امكاني : 
الریاضیات بجامعة آُم القری دون الجوانب الاخری . 








من عام ١٤٠٥ھ‏ إلی عام ١٤٢٥ھ‏ ء الذین یزاولون مهنة التدریس بالرحلتین 
التوسطة والثانوية . 


*- يقتصر هذا البحك على المذارسس الحكومية المتوسطة والقانوية التابعة لوزارة 
المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات في منطقة مكة المكرمة . 

تم إجراء هذا البحث بمشيتة الله في الفصل الأول لعام ۱۶۱۵ . 
مصطلحات البحث : 
أولا : التقويم : 

إن التقويم عملية هامة وحيوية لإصدار الحكم على أي جهد أو عمل أو برنامج لذا 
یعرفه ( عمیره » الدیب » ط ۲ ) » هى عملية تشخيصية وقائية وعلاجية » تستهدف 
الکشف عن مواطن الضعف والقوة فی التدریس ؛ بقصد تحسین عملية التعلیم والتعطم 
وتطويرها يمايحقق الأهداف النشودة 6 (ص (to‏ : 

ويعرفه ( عبدالموجود وآخرون ١‏ 2۱۹۷۷ ) بانه « عملية جمع وتصنيف وتحليل 
حكم آو قرار » (ص ۲۰4) . 

والمقصود به في هذه الدراسة الحكم على الجانب التخصصي من برنامج اعداد 
معلم الرياضيات الذي تقدمه كلية العلوم التطبيقية بجامعة أم القری لعرفة نقاط القوة 
الكناة العاضيرة: 








بقصد به مجموعة القررات العلمية والنظرية التي تقدمها كلية العلوم التطبیقیه - 
قسم العلوم الرياضية ‏ ضمن برنامجها للطلاب آو الطالبات آثناء مرحلة اعدادهم 
مستقبلاً فى المرحلتين التوسطة والثانوية . 
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:* الإطار النضري 


۱۳ 


الفصل النانی 
الإطار النظري البحث 
أولا : التقويم التربوى 
أ مفهوم التقويم التربوي . 
ب - أهمية التقويم التربوي . 
ج - آنواع التقویم التربوي . 
د - الاتجاهات الحديثة في التقويم التربوي . 
ه - واقم التقویم التربوي في بعض البلاد العربیه . 
بانیا : مهنة التدریس 
ا - طبيعة مهنة التدریس . 
ب- آهمية مهنة التدریس . 
ج - خصائص مهنة التدریس . 
بالثا : تدریس الریاضیات 
أ - تاريخ الریاضیات عند السلمین . 
ب - ماهية الریاضیات . 
ج - مادة الریاضیات والخوف منها . 
د - آهداف تدریس الریاضیات . 
ھ ‏ آهداف اعداد معلم الریاضیات . 
رابعا : نبذة مختصرة عن معلم الریاضیات واعداده 
[ - السمات الاساسية لعلم الریاضیات 
ب - اٍعداد الختصین بالریاضیات . 
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مقدمه : 

یهدف هذا البحث الي تقویم الجانب التخصصي من برنامج اعداد معلم 
الریاضیات بچامعة آم القری بمكة الکرمة من وجهة نظر معلمي ومعلمات الریاضیات 
بمنطقة مكة الکرمة . لذلك فان الباحث سیتناول في هذا الفصل مفهوم التقویم وآهمية 
التقویم ونوا ع التقویم والاتجاهات الحديثة في التقویم وواقع التقویم في بعض البلاد 
العربية کما سیتناول الباحث في هذا الفصل |عداد الختصین بالریاضیات وطبيعة مهنة 
التدريس وأهمية مهنة التدریس وخصائص مهنة التدریس » وسیتناول آیضا تاریخ 
الرياضيات عند المسلمين وماهية الرياضيات ومادة الرياضيات والخوف منها وآهداف 
تدريس الرياضيات وأهداف اعداد معلم الرياضيات والسمات الأساسيةلمعلم 
الرياضيات واعداد معلم الرياضيات في بعض الدول المتقدمة واعداد معلم الرياضيات 
في العالم العربي واعداد معلم الرياضيات في جامعة أم القرى وأخيراً بعض المشكلات 
التي تصادف طلاب وطالبات قسم العلوم الرياضية . 
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أولا : التقويم التربوي 

أ- مفهوم التقويم التربوى 

إن التقويم عملية هامة وحيوية لأي عمل أى جهد وكل منا عايش عملية التقويم في 
حیاته اليومية لکل آفعاله ونشاطاته وهو يقوم بهذا العمل عندما یتساعل ماذا حققت من 
وراء هذا العمل أاحسنت أم أخطات عندما فعلت كذا وهى بهذه الطريقة يهدف إلى 
تحسين النتائج والوسائل المستخدمة من خلال عملية التقويم التي يمارسها في حياته 
اليومية باستمرار ومن هنا تنبع أهمية التقويم لنجاح أي عمل وأي برنامج . 
في سورة النجم «ولله ما في السموات وما في الأرض ليجزين الذين اساعا بما عملوا 
ويجزين الذين أحسنوا بالحسنى 4 ( آية "١‏ ) . 

ويقول الله عز وجل في سورة الطلاق ۶ ومن یتق الله يجعل له من أمره يسرا 4 
(آيةغ ). 

ويقول الله عز وجل أيضاً في سورة الرحمن #هل جزاء الإحسان إلا الإحسان » 
في ضوء تقويم عمله . 

ومن هنا يرى الباحث آن التقویم التربوي خطوة ضرورية لإصدار الحكم على 


صححة . 


عوامل منها إختلاف التخصصات والأشخاص والفلسفة والجانب المقوم » ومن هذه 
التعار يك ها نل :: 








۱ - تعریف ( دمرداش ۰ ۱۶۰۱ ) یقول آن التقویم التربوي هو« تحدید القدر 
الذي بلغناه في تحقيق الأهداف التي نسعى إلى تحقيقها ٠‏ بحیث یکون عونا لنا على 


۲- تعریف ( عبد الوجود وآخرون , 2۱۹۷۷ ) بأنه « عملية جمع وتصنیف 
وتحليل وتفسير بيانات أو معلومات كمية أو كيفية عن ظاهرة أو موقف واستخدامها فى 
إصدار حکم آو قرار » ( ص ۱۵۶ ) . 
الشىء أو العمل أى النشاط بالنسبة لهدف معين محدد » ۰ ( ص ۶ ) . 

٤‏ - ویعرف ستيك ( 510166 ) التقویم ( النظمة العربية , ۱۹۸۱ م ) بانه « عبارة 
عن عمليتين رئيسيتين هما الوصف والحکم » » ( ص ۲۷ ) ۰ 
عبارة « عن عملية توافر وتجهین العلومات الفيدة للحکم علی بدائل القرار» (ص ۲۸) . 

7 -ویعرف هاموند ( 118000020 ) التقویم ( النظمة العريية , ۱۹۸۱ ) بأنه 
الوضوعة » ( ص ۲۲ ) . 
یتحدث عن تجهیز العلومات الفيدة للحکم علی بدائل القرار ومنها ما یتحدث عن 
تحقیق الأهداف ومنها ما یتحدث عن قيمة الشيء . 











ظل التعاریف السابقة . بأن التقويم هى عبارة عن عملية تشخيصية « يعني جمع 
المعلومات وتحديد مواطن القوة والضعف في البرنامج المقوم » وعلاجية « ويعني وضع 
الحلول وا لقتر ت المناسبة للقضاء على مواطن الضعف وتدعيم مواطن القوة » ووقائية 
ب - الأهمية التربوية للتقویم : 
يراها ( الكزه » إبراهيم ١5٠١ ٠‏ ه ) فيما يلي : 
١‏ تشخيص العقبات والمشكلات وفق الوسائل ثم تقويم الحلول المناسبة وأوجه العلاج 
المتعددة . 
۲ - الریط بین المجال النطري والمجال العملي التطبيقي للعملية التعليمية . 
٣‏ - معرفة مدى تحقق الخطة التعليمية للأهداف الخاصة بها في كل مرحلة ٠‏ 
ان 
ویعرف دمرداش ( ۱ ه) أن التقويم يساعد على توعية الجماهير بأهمية 
التربية والشاركة في حل مشکلاتها ( ص ۱۲۰ ) : 
آما الاهمية التريوية للتقویم کما تراها « النظمة العربية ۰ ۱۹۸۱ م ص ۱۰ ) 
[ - الساعدة علی اتخاذ قرار بشأن جدوی الشروع ومدی فعالية آثاره للنظر في تبني 


البرنامج آو رفضه . 











۱۸ 


ب - وصف الوضع الحالي للبرامج التريوية النفذة بهدف الوصول إلى الجوانب التي 
تحتاج الی اعادة نظر آو تعدیل . 
ویری الباحث أن أهمية التقويم ما هی الا تشخیص نقاط القوة والضعف في آي 
أجل الوصول في النهاية بالعملية التربوية بجميع مقوماتها وسائر أبعادها إلى 
ا الاو 
ج - آنواع التقویم : 
حين يخضع برنامج ما للتقويم لا بد وأن يتم في مرحلة من مراحل تطبيق هذا 
البرنامج لتحقيق غرض أو أغراض معينة بالنسبة للبرنامج وهنا نجد الأنواع التالية كما 
براها « مکتب التربية العربي » , ۱۶۰۲ ه » ص ( ۲۲ ) . 
۱- التقویم التمهيدي : 
» التقویم التمهيدي هو عملية التقويم التي تتم قبل تجریب برنامج تربوي الحصول 
حالة المقومين واحتياجاتهم ومعارفهم وسلوكهم . 
۲ - التقویم التطويري « التتبعي أو البنائي » : 
البرناج و تلك التجرية » ( ص ۲۳ ) . 
۲- التقویم النهائي : 
: التقويم النهائي هى عبارة عن معرفة الدی الذي حققه البرنامع في الوصول إلى 
الامداف والفایات التی أقيم من آجلها » ( ص ۳۵ ) ۰ 











۱۹ 


آي آن التقویم النهائي هى ذلك التقويم الذي يتم في نهاية البرنامج لغرض اتخاذ 
القرار بشأن هذا البرنامج . 
وترى ( المنظمة + 194١‏ م ) أن التقويم النهائي هو ذلك التقويم الذي يستخدم 
للحكم على البرنامج من أجل إتخاذ قرار فيه للإستمرار فيه أ إيقافه » ( ص ۳۰ ) . 
4 التقویم التابعة : 
« الغرض من هذاالتقویم هو تحدید الاثار الستمرة للبرنامج » ( ص ۲٩‏ ) . 
بوجد للتقويم وسائل عديدة ومتنوعة ومن أهمها كما يراها (فرج. ١۱ء‏ 
٤٤‏ 
۱-۱ لقابلة . 
۲ - اللاحظة . 
۳-الاستبیان . 
4 - التقاریر الذاتية . 





5 دراسة الحالة‎ - ٥ 


1 الاختبارات . 


ويرى الباحث أن لكل وسيلة من الوسائل السابقة لها مميزاتها وعيويها وقد 
استخدم الباحث في هذه الدراسة الاستبيان دون الوسائل الأخرى للحصول على 
المعلومات وبيانات ووثائق مرتبطة بواقع معين ويعلم أن لها عيوب ومن أهم عيويها عدم 
تركيز المقومين على إجابات مفرداتها . 
د اتجاهات حديثة في التقويم : 

إن عملية التقويم عملية معقدة ومتشعبة وتحتاج إلى جهد كبير حتى تكون مفيدة 
وة لذا هتم الختضون وزجال التريية والقعلیم بعملية التقویم ولم يكن هذا الاهتماء 








التقویم التربوي من مرحلة الأحکام العامة والجهود الشخصية لیصبح علماً ه علماژه 


وأسالييه وقواعده وأسسه ومتخصصون ومتفرغون لأبحاثه ٠‏ 


أما بالنسبة للدول العربية فقد أدركوا أهمية التقويم التربوي في السنوات الأخيرة 
لأنه وسيلة التجديد وسبيل التطوير وهى جزءاً لا يتجزأ من هيكل أي مؤسسة تربوية 


7 هذا النطلق بدأت الابحات والدراسات الشتركة بین بعض الدول العربية ذ 
لم تكن جميعها ونتج عن هزه الدراسات والاجتهادات أن هناك سمات عامة مشتركة في 
بعض البلاد العربية وهذا كما أشار إليها « عبد العطي » ۱۶۰۲ ه » وهي كما يلي : 
اا ۱ 

۱- ان التقویم التربوي لیس جزء عضویاً من النظام التعليمي بحیث بوضح العلاقة 

بین آهداف هذا النظام والنتائج . 
؟ ‏ إن التقويم التربوي في بعض البلاد العربية يستند على الأحكام العامة ويفتقر إلى 

المنهجية العلمية التي لها أساليبها وقواعدها . 

۲ إن التقويم التربوي في بعض البلاد العربية لا يستند إلى الاتجاهات الحديثة في 

عمليات التقويم التربوي . 

٤‏ - ان التقویم التربوي في بعض البلاد العربية ليس شاملاً لأنه عند تقويم أي عمل أو 

برنامج فانه یتناول أجزاء من قضایا كلية وبدون انتظام . 

ه إن التقويم التربوي في بعض بعض البلاد العربية لا يكون على أساس خطة 
متكاملة تحقق الربط بين الأهداف والسياسات العامة للتربية ومكونات كل برنامج 


تقوم على توضيح دور هذا البرنامج في تحقيق تلك الأهداف ٠‏ 











. عدم وجود التغذية راجعة حول ملاعمة الأساليب التي اتبعت للقياس والتقویم‎ - ٦ 


۷- إن السمات السابقة تشير إلى بعض السلبیات في التقویم التربوي آما الایجابیات 
فإنه صدر عن مرکز البحوث التخصصة في بعض البلاد العربية آن التقویم یقوم 
علی آسس علمية صحيحة . 
وبالنظر إلى واقع التقویم التربوي في بعض البلاد العربية نجد آن التقویم یوجد 

به مآخذ سلبية تقلل من نجاحه . 
ولكن في المقابل تحركت جهود مضنية من قبل بعض البلاد العريية للنهوض 

بالتقویم وعلی رآسها مرکز العربي للبحوث التربوية لدول الخلیج والتي تتبع الاسلوب 

الاي الح 








۳۳ 


ثانيا : مهنة التجریس 

أ طبيعة مهنة الندریس : 

ٍن تقدم الأمة وتطورها الثقافي والاقتصادي والاجتماعي لیس مرهوناً بما تملکه 
من ثروة طبيعية آو بما في باطن الارض من ثروات معدنية آو بترولية وانما یرتبط 
بمقدار ما تملکه من ثروة بشرية قادرة علی تبدیل هذه الوارد الی قوة عمل وانتاج لذا 
تسعی کل دولة علی تنمية مصادرها البشرية من خلال مهنة التدریس . 

لذلك یقول ( عرفات . ۱۹۸۲ م ) آن مهنة التدریس « تعتبر من الهن الفنية الدقيقة 
التي تحتاج إلى إعداد جید یتوفر فیمن یقوم بها ۰ فهي مهنة لها آصولها وعلم له 
مقوماته وهي عملية بناء وتکرین الاجیال التعاقبة واعدادهم للحياة بمجالاتها 
التنوعة بما في ذلك الاعداد من تثقیف للعقول وتهذیب للنفوس وصقل الواهب 
وتنمية للاستعدادات وتوجیه للقدرات ثم تعدیل في سلوك الأفراد في الاتجاه الاجتماعي 
السليم » ( ص ۸-۷ ) . 

تبرز آهمية |ٍعداد العلم کمصدر أساسي من مصادر التنمية البشرية وعامل 
رئيسي لزيادة الانتاج من حیث الکم والکیف والارتقاء وبمستوی الحياة الاقتصادية 
والثقافية والاجتماعية ومن هنا كان على برامج اعداد العلمین آن ناخذ في الاعتبار 
افرازات الحضارة الحديثة وبالتالي اعادة النظر في برامج الاعداد الحالية . 
ب أهمية مهنة التدریس : 

أن مهنة التدريس تحتل مكانة مرموقة في المجتمعات الانسانية عامة والمجتمعات 
الإسلامية خاصة . حيث يقول الله عز وجل في سورة آل عمران 9 لقد من الله على 
المؤمنين إذ بعث فيهم رسولاً من أنفسهم يتلوا عليهم آياته ويزكيهم ويعلمهم الكتاب 
والحكمة وإن كانوا من قبل لفي ضلال مبين ؟ ( آية ۱۳۶ ) . 











فمهنة التدريس كما يرها ( عبد الهادي ۰ ۱۹۸۶م ) نها « مهنة واسعة الجالات 
متعددة الجوانب لانها رسالة ربانية وتريوية وخلاقية واجتماعية وثقافية تهدف في 
محصلتها النهائية الی ایجاد الانسان الصالح » ( ص ۸۱-۷۹ ) . 


الجتمعات الاسلامية لکونها رسالة ربانية قبل آن تکون رسالة دنيوية ء وبالتالي تتطلب 

إعداداً خاصاً لن یزاولونها حتی یمکنهم القیام بعملهم على أساس علمي سلیم حیث 

هناك علاقة متبادلة بين تطویر التعلیم والعلم ومسئولیاته . ۰ 

جاه خصائص مهنة التدریس : 
توجد مجموعة خصائص لهنة التدریس من آهمها کما آشار الیها ( لبیپ » ۸۱۹۷۲ ). 

١‏ أن يكون لمهنة التدريس دستور أخلاقي يرتبط به جميع المعلمين ویطبقوا قیمه 
ومبادئه على كل أنوا ع سلوكهم . 

۳ توفر رسائل معينة تحدد من یوهل لمارسة هذه الهنة وذلك عن طريق لجان أو 
هيئات خاصة تضع العاییر الخاصة واللازمة للمهنة . 

٤‏ - آن یحترف العلم هذه الهنة ویعتبرها رسالة دينية ودنيوية لکسب رضاء الله عز 
وجل فی آخرته ولکسب الشریف في حیاته . 

ه ‏ أن يكون المعلم ذا بصيرة وفکر ثاقب بالهنة بحیث یکون أکثر منهما للعملیه 
التعليمية بكافة أبعادها المهنية . 

٠‏ - هدف هذه المهنة الإسلامية ايجاد جيل مؤمن مثقف ايجابي ذي نظرة متكاملة للدين 
والحياة: 








o 


تالا : تودريس الرياضات 

- تاريخ الریاضیات عند المسلمین : 

لقد کان السبق للعرب في ابتکار وتطویر فروع الریاضیات والعلوم الخری ففي 
الریاضیات طوروا الجبر وحساب الثلثات والهندسة ووضعوا سس الجبر ومن العلماء 
الذين اشتهروا بتطویر الریاضیات کما آشار ٍلیهم ( الدفاع :۱۹۷۸م ص۷۷-۵۷) هم : 
۱- الخوارزمي : 

ویعتبر الخوارزمي هو آول من أطلق لفظ الجبر ووضع آصوله وقواعده وذلك في 
کتابه المسمى « الجبر وا لقابلة ۰ 

والسلمون هم آول من آدخل الرموز لی علم الجبر واستخدموا آفکار الهنود الی 
السلمون العلاقة پین الجبر والهندسة » واستخدم العرب الجبر لاول مرة في التاریخ 
لحل السائل الهندسية کایجاد الساحات والحجوم کما آنهم آول من استخدموا طرة 

ية کایج والحجوم کما انهم اول من موا طرق 

التقریب فی حل السائل . 

وهذا اعتراف یسجله القلف فلورین كاجوري في کتابه « تاریخ الریاضیات » حیث 
یقول آن العقل لیندهش عندما بری ما عمله العرب والسلمون في الجبر فلقد کان کتاب 
الخوارزمي في حساب الجبر والقابلة منهلانهل منه علماء السلمین وآوربا على السواء 
واعتمدوا عليه في بحوثهم وأخذوا عنه كثيراً من النظریات . لهذا یحق القول بآن 
الخوارزمی وضع علم الجبر على أسسه الصحيحه » ( الدفاع 1914٠‏ م ص 1" ) ٠‏ 

كما أن المسلمون قد ابتكروا الصفر حيث استعملوه لأول مرة في عملياتهم 
الحسابية عام ۳ م واستعمله الهنود عام 4 م ويعتبر اكتشاف الصفر من أعظم 





الاختراعات التی وصلت الیها البشرية حیث یستحیل بدون الصفر وجود 
الأعداد الموجبه والأعداد السالبة وقبل استخدام الصفر کانت تکتب الأرقام في 
لوحة للحفظ . ( الدفاع ۰ ۱۹۷۸ م ص ۲۰ ) . 


آیضا للعرپ فضل کبیر في وضع العلامة العشرية » وینسب اختراع 
الكسورالعشرية إلى العالم الرياضي غبات الدين الكاشي سنة ( ٠ (AV0‏ کما ان 
قسموا هذه الأعداد إلى أعداد تامة وأعداد ناقصة وأعداد زائدة . 

)۱٤٤۷+ ٤+ ٢+۱ء۲۸۰۳+‎ ٢۲+۱ ٣٦ 
) ۱+ ۶+ ۲ + ۲+ ۱< ۱۲ ( ۱۲ والعدل الؤائد هو ما يكون أقل من مجموع جزائه مثل‎ 
) والعدد الناقص هو ما یکون آکبر من مجموع آجزائه مثل ۰( ۰ ۱ + ۲ + ه‎ 

كما أن العرب قد عرفوا التوالیات الحسابية والهندسية وذکروا قوانن خاصة 
لجموعها وتوصلوا لقوانین مجموع الاعداد الطبيعية ومجموع مربعاتها ومجموع 
مکعباتها وتوصلوا إلى حل العادلات من الدرجة الثانية وآوجدوا جذریها اذا كان 
الجذرین موجبین وتنبهوا ٍلی الحالة التي یکون فیها الجذر تخيلي ( نضلة , ۱۹۷۳ م 
ص لاه 160 ) . 

أيضا بحث العرب نظرية ذات الحدین واهتموا بالجذور الصم وأطلقوا كلمة صم 
على العدد الذى لا جذر له كما توصل العالم يونس إلى القانون التالي : 








۳۷ 


جتاس جتاص  -‏ جت ( س + ص ) + + جت ( س- ص  )‏ 

حيث كان لهذا القانون أهمية كبيرة » أيضا ترجموا العرب كتاب اقليدس إلى لغة 
العرب ووضع ابن هيثم نظريات ومسائل كيفية رسم مستقيمين من نقطتين مفروضتين 
داخل دائرة معلومة إلى أي نقطة مفروضة على محيطها بحيث يصنعان مع المماس 
المرسوم من تلك النقطة زاویتن متساویتین » وأيضاً قدم البيروني برهان لمساحة المثلث 
بدلالة اضلاعه واستخدم ابن هیثم وغیره من العرب الهندسة الستوية والجسم . 
AOA ea E‏ 

ويرى الباحث أن عرض هذه الانجازات والاسهامات للعرب والمسلمين في مجال 
الریاضیات کمادة في برنامج أعداد معلم الریاضیات تجعل اللتحق » آکش فهما وعمقا 
ووعیا لادة الریاضیات . 

كما أن مقررات تاريخ الرياضيات تدرس في کلیات اعداد معلم الریاضیات في 
كثير من البلدان المتقدمة في هذا المجال مثل أمريكا وروسيا وانجلترا والمانيا وقد كانت 
تدرس أيضا في كلية العلوم بالقاهرة . 
ب - ماهية الرياضيات : 

إن الكل يدرك حكم الله في هذا الكون ومن حكم الله في هذه الحياة أن يولد 
الانسان وهو لا يعلم شيئاً , ثم بعد ذلك ينمى ويتعلم شيئاً فشيئاً وكلما اقترب من بلوغ 
الرشد والنضج زاد ادراكه ووسع خياله وتفكيره ... وعن طريق التعليم والتوجيه يكون 
قادراً على التمييز بين الخطأً والصواب في حدود مبلفه من العلم وتجاريه ومؤثرات 
مجتمعه ( مقرر الریاضیات للصف الاول ثانوي الجزء الاول » ۱۶۱۶ ف : 


والریاضیات تعتبر فرع من فروع العرفة الهمة التي لا یمکن الاستغناء عنها في 








فالانسان یحتاج اليها في حیاته اليومية وفي مجالات عديدة کالتجارة والصناعة 
وغیرها من مجالات الهن الاخری ۰ فالحياة مليثة بالستجدات التكنولوجية والتي تعتمد 
إلى حد كبير على العرفة الرياضية ورغم آهمية العرفة الرياضية الا آن کثیر من الناس 


يكرهونها رغم احتياجاتهم لها ومن هنا نضطر مجابهتها والقيام بها » والعرفة 
الرياضية عند هؤلاء مثل خلع الضرس الذي أصابه تسوس فعلى الرغم أن الجميع يكره 
مثل هذا العمل إلا أنه يؤديه لحاجته إليه . ٠‏ 

بت مادة الرياضيات والخوف منها : 

ا ان الریاضیات علم تجريدي من خلق وابداع العقل البشري وهي عبارة عن دراسه 
أنظمة عامة تجريدية وهي عبارة عن نظام مستقل متكامل من المعرفة تستخدم هذه 
الأنظمة لتفسیر بعض الظواهر الحسية ریاضی للفضا رسس 
ی ند 
خلال خیراتنا الحسية فى الواقع ومن خلال احتياجاتنا ودوافعنا المادية لحل 

وعليه فإن تعليم الرياضيات للتلاميذ ليس تنمية مهارة إجراء العمليات الحسابية 
فقط أو حل مسائل مجردة لا تمت للواقع بي صلة وإنما أصبح تعليم الرياضيات 
للتلاميذ ربط الریاضیات بهذا الواقع وينمي قدراتهم على حل ما يواجههم حاليا 

وبالرغم من آهمية تعلیم الریاضیات للتلامیذ إلا أنه قد زاد الخوف في السنوات 
کے ےت کر تج 








۳۹ 


الأطفال والتلاميذ بالدارس وکذاك طلاب الجامعات ۰ کما کثرت الشکوی آیضا من 
الریاضیات من جانب آولیاء | لأمور بدعوی عدم جدواها معتقدین آن ما یتم تدریسه 
للتلامیذ ضمن مناهج الریاضیات لا لزوم له » , ص ۲۰ . 

وأیضا هناك اشارة من آحد الربین الغرب کما ذکره ( آحمد ۱۶۰۹۰ ه ) حیث 
یقول الربي ویلسون آن الخوف من الریاضیات » آصبح منتشرا الآن بشکل آوسع من 
ذي قبل بين تلامیذ الدارس وان نسبة کبيرة من التلامیذ لا یحبون الریاضیات ولا 
يتحمسون لدراستها بل ويكرهونها ويمكن ملاحظة ذلك من خلال الشعور الذي قد يبديه 
هؤلاء التلاميذ حينما يواجهون بمشكلة حسابية أو رياضية بسيطة » ص ۲۷ . 

ويرى الباحث أن هناك عوامل كثيرة دعت إلى ضجة أولياء الأمور واعتقادهم بأن 
الرياضيات هي السبب الرئيسي في هروب أو تسرب وأ رسوب أو الخوف من الدراسة 
أو تدني مستوى تجصيل أبنائهم وليست مادة الریاضیات فقط , قد تكون من هذه 
الأسباب المنهج المدرسي أو المعلم أو الطالب نفسه أو عوامل أخرى ولكن يأتي في طليعة 
هذه العوامل المعلم لما له من أهمية بالغة وفعالة في سلوكيات التلاميذ وأثر في حياتهم 
لذلك عند الاعداد الأكاديمي للمعلم نحتاج إلى اختيار المنهج المناسب ومحتوى المقررات 
الدراسية حتى يستطيع المعلم في حياته العملية ان يجابه مثل هذه العوامل بطريقة 
معينة أى بأخرى .. 
د اهداف تدریس الرپاضیات : 

من العطوم آن العملية التعليمية عملية معقدة ولسهولة دراستها یمکن تشریحها 
لإدراك العناصر متصلة ومترابطة يؤثر كل منها في الآخر ويتأثر به . وأي عملية تربوية 
هادفة لا بد من وجود لها أهداف تعمل على أن يحققها المتعلم ننتيجة الدراسة وهذه 
الأهداف ترتبط بنوع الادة الدراسية وکمیتها ( العطروني ۱۶۰٩‏ ه ) ۰ ( ص۵۳ ) . 








وعليه فإن أي عمل يقوم به الانسان لا بد وأن يسلك سلوكاً يرمي إلى تحقيق 
أهداف معينة والا فإن سلوكه يتسم بالعشوائية والتخبط وهكذا فإن لكل مادة أهداف 
واضحة حتى يستطيع المعلم أن يحققها من خلال المواقف والخبرات والأنشطة 
والرياضيات مثل أي مادة ترمي إلى تحقيق أهداف معينة . 


وتوجد للریاضیات مچموعة آهداف امقترحة وضعها المؤتمر العالمي الذي عقد في 
معهد الیونسکو بهامبورج وهي کما ذکرتها ( نضلة , ۱۹۷۳ م ص ۱۱ - ۱۷ ) . 
١‏ فهمالمادة المقررة في المنهج ويعني ذلك ٍدراك الفاهیم والعلاقات الوجودة وفهم 
التركيب الرياضي . 
۲ - فهم الریاضیات علی آنها موضوع مفتوح دائم النمو والتغیر . 
۳- تنمية قدرة الطالب علی دراسة الریاضیات بنفسه وبصفه عامة قدرته علی تعلیم 
- فهم التفکیر القياسي آو الاستدلالي في الریاضیات . 
ه - القدرة على فهم النماذج الرياضية والتعامل بها . 
- التعرف على دور لفة الحياة اليومية في وصف الأفکار الرياضية وبالتالي معرفة 
العناصر الأولية في علم المنطق . ١ ١‏ 
والهدف الرئيسي آو الأساسي من تدريس الرياضيات بصفة عامة هو الساهمة 
في اعداد الفرد للحياة العامة بصرف النظر عن عمله آو تطلعاته في المستقبل من ناحية 
ومن ناحية أخرى المساهمة في ! إعداد الفرد لمواصلة دراسته في الرياضيات نفسها 
آو في موضوعات آخری آثناء وجوده في الدرسة وبعد تخرجه منها ۰ ( نضلة . 
۳ ماص 315 ) . 
ه ‏ أهداف إعداد معلم الرياضيات : 


تعرض بعض رجال التربية لمحاولة تحديد أهداف معلم الرياضيات وهي كما أشار 
الیه ( خليفة » ۱۹۸۲ هھ » ص ۲۵ ) ۰ 








۳۱ 


۱ - فیحدد بل 13611 آهداف ٍعداد معلم الریاضیات بأنها مساعدة معلمي الستقبل على 
تعلم واکتساب العارف والهارات والأنشطة التي تجعلهم آکثر فاعلية في مساعدة 
تلامیذهم علی دراسة الریاضیات والاستمتاع بدراستها . 

۲ - ویقسم ریف 136076 آهداف إعداد معلم الریاضیات للمدرسة الثانوية الی آهداف 
عامة وأهداف خاصة وهی : ۱ 

أ الأهداف العامة : 

- إعطاء الفرصة للطالب الذي يعد معلماً للتعرف على بعض مشكلات تعليم الرياضيات 

بالمدرسة الثانوية . 

- مساعدة الدارس على تحسين اتجاهاته المهنية . 

ب أهداف خاصة : 

معرفة اتجاهات تفكير التلاميذ فخ الریاضیات . 

إلمام الطالب بالرياضيات المعاصرة وخاصة الرياضيات في مستوى أعلى من مستوى 

الرياضيات التي سیقوم بتدریسها . 
التمكن من الریاضیات التی سیقوم بتدریسها بالدرستین الاعدادية والثانویه . 
- معرفة الدارس للمراحل التعلقة بموضوعات الریاضیات الدرسية بالدرسة التانویه . 
أما « فريدريك » 11م ٦ء‏ فیقول عن أهداف | عداد معلم الریاضیات ما یلی : 

١‏ - مساعدة الأفراد الذين يعدون لكي يصبحوا معلمين للرياضيات على تعلم وممارسة 
المعلومات ٠‏ والهارات والاتشطة التي وجدها عديد من المعلمين ذات فاعلية نسبية 
فى مساعدة الطلاب لتعلم الرياضيات والاستمتاع بها . 

۲ _ مساعدة المعلمين الحاليين للرياضيات لكي يصبحوا معلمين أفضل . 

ویری الباحث أن عرض أهداف إعداد معلم الرياضيات على الدارس الذي سيكون 
معلم الغد يجعله أكثر فهماً وأعمق علماً لا سیدرسه لانه یتعلق بما سيدرسه غداً . 








رابها : نبذة مختصرة عن معلم الرياضيات وإعداده 
]- السمات الأساسية لمعلم الرياضيات : 


اٍن العلم هو آهم عناصر العملية التعليمية » عليه يقع العبء الاکبر في تربیه 
النشء وتهینتهم الحياة » وبقدر کفایته یکون نجاحه في العملية التعلیمیه » ویجهوده 
یقوم صرح العلم ویرتفع وعن طریقه تتوافر القوی البشرية التي تتسم في نقدم 

مجتمعاتها بمختلف التخصصات ( حبیب , الوتمر الثاني , ۱۹۹۲ ه ص ۱ ) . 
وتدریس الریاضیات مهنة ممتعة وصعبة تستمد متعتها وصعوبتها من طبيعية 

الرياضيات ووضعها بالنسبة للعلوم الأخرى وطبيعة المتعلم ونظرته اليها والتدریس 

كأي مهنة يحتاج إلى معرفة وفن وتتمثل المعرفة بالنسبة لتدريس الرياضيات وما 
يخص الرياضيات الأساسيات الازمة التي يجب أن يلم بها المعلم نفسها وهي معرفة 
« تخصصية »وما يخص دور الرياضيات في الحياة العلمية التكنولوجية المعاصرة 

أوما يخص تطور الرياضيات عبر التاريخ . ( نضلة , ۱۹۷۲ ۰ ص ٩‏ ) . 
ومن هنا نجد أن بعض المربين يحكموا على مستوى أداء المعلم بشكل رئيسي من 

خلال نتائه الكمية والكيفية لعمليات التربية والتعليم وذلك بمساعدة مختلف الوسائل 

التربوية من تقنيات ويرامج وخطط دراسية ونظم داخلية لهذا يوجز ( بشاره ٠‏ ۱۹۸1م ) 

أهم السمات الأساسية للمعلم كالتالي : 

۱- آن یستطیع العلم انجاز مهماته التريوية والاجتماعية ويسهم في تطوير الجانب 
الکیف فیها وینظم العملیات الترپوية باتجاهاتها الحديثة » ویحسن استتمار 
التقنیات التريوية ویستخدم مستجداتها مثل التعلیم المبرمج والتعلیم الصفر 
والتعلیم باستخدام وسائل التعلیم الذاتي , والتعلیم التفريدي سواء باستخدام 
الكمبيوتر أو غير ذلك . 








ویری الباحث آن لام معلم الریاضیات بهذه التقنیات واستخدامه لها في تدریس 
مادة الریاضیات یجعل نسبة الفهم والنجاح آکثر من استخدام الاسالیب القديمة 
والتمة في الالقاء والسبورة . 
- يجب أن يمتلك العلم من القدرات والهارات والعلومات ما یجعله یسهم في حل 
الشکلات التربوية وعن دراية ووعي . 
۳ - آن يمك العلم روح البادرة والنزعة الی التجریب والتجدید . 
٤‏ - آن یکون العلم محب للاطفال ومحب لهذه الهنة . 
ویری الباحث آن السمات الأساسية التي یجب آن تتوفر في معلم الریاضیات هي 
كما يلي : 
-١‏ أن يكون معلم الرياضيات يحب الرياضيات ويسعد بتدريسها وعنده المقدرة في 
الإستمرار في دراسة الریاضیات . 
۲ - آن یکون متمکن من محتوی مادة الریاضیات والفن في تدریس الریاضیات 
وتقدیمها للتلامیذ . 
۳ - آن یکون لدیه الرغبة علی قراءة الابحاث التربوية التي تخصه في عملية التدریس . 
6 - آن یکون معلم الریاضیات یحب التجدید والتطویر . 
ه - آن یکون معلم الریاضیات مومنا باهمية التعلیم للفرد والدولة وقادراً على تكيف 
مادته وجعلها مادة حية فعالة مفيدة للفرد في الحياة . 
أيضا هناك بعض السمات التي حددها الباحثین كما أشار الیها (خليفة » ۱۹۸۲ ) 
« آن معلم الرياضيات يجب أن يكون شخصاً يهوي التدريس ويجد فيه تحقيقاً لذاته 
وأن يتقن مادته ويكون على دراية بماضيها وحاضرها وعلاقتها بغيرها من العلوم 
الاخری وكيفية نموها وفلسفتها وطرق تدریسها » . ص ۱۳. 








۳ 


ب إعداد المختحين بالرياضيات : 

توجد اختلافات كبيرة حول كيفية إعداد المختصين بالرياضيات وكيفية وضع 
المناهج الدراسية في آقسام الریاضیات , فتری بعض الجامعات ذات قسم للعلوم 
الخ وه كلاه شس:هن الرناهتنات والاغتصناءدوالفاسون:وحامفات آىری زی 
کل شعبة منفصلة > وجامعات ثالثة يها قسم للرياضيات وا لاحصاء وغیرها قسم 
للریاضیات والحاسوب » وهکذا .. والبعض يقترح ان تمنح أربع درجات في الریاضیات 
الاولی في الریاضیات البحتة والثانية في الریاضیات البحتة والتطبيقية والثالثة في 
الریاضیات وا لاحصاء والرابعة في الریاضیات . 

وهناك من یعتبر الیکانیکا جزء! من الریاضیات ‏ وآخرون یعتبرونها جزءا من 
الفیزیاء النظرية آیضا هتاك جامعات تدرس طلیتها تخصصاً رئیسیاً هو الریاضیات 
تفا مسانداً هو الفیزیاء أو الكيمياء أو الاحیاء آو الرسم والبعض لا يدرس هذه 
القررات ۰ 
جب إعداد معلم الرياضيات في بعض الدول المنقد مة : 
أولا : إعداد معلم الرياضيات في الولايات المتحدة الأمريكية : 

إن إعداد معلم الرياضيات في امريكا لا يختلف عن إعداد معلم آخر من حيث 
الجوانب التى يتضمنها هذا الإعداد . ويختلف مستوى ومحتوى مقررات الإعداد من 
ولاية إلى أخرى إلا أن مدة الإعداد غالباً أربع سنوات ولقد بدأت كثير من الولايات فى 
رفع مدة الإعداد الى خمس سنوات . ( خليفة » ۱۹۸۲م ص ۰ ) . 

أما بالنسبة لمواد التخصص التي تدرس لمعلم رياضيات المرحلة الثانوية فهي كما 
يلي : ( خليفة ۰ ۱۹۸۲ ص /اه ( ۰ 








اس رر وو 
لی ساب لہ ا سر و احتالت 
رت eS‏ 
ثانيا : إعداد 535 الرياضيات في روسيا : 
يتم ! اشزان اسان في لیات المعلمين لیکونوا 07[ بالدارس الشانوية ومدة 
9 ۰ 
ثالثا : إعداد معلم الرياضيات في ا مانیا : 
ی 
مت اون متا التي تدرس هي کدا أوردها (خليفة » , ۹۸۲ ه «ص1۶) . 
حساب کا ی (فصلین دراسین + الھندسة التحلیلیة (فصلین دراسین ) 
ا لسن نظرة وال (تحملیندراسین )+ الجبر الحدیث ( فصل 
دراسی ) + هندسة وصفية ( فصل دراسي واحد ) + الاحتمالات والاحصاء ء ( فصلين 


دراسين ) 1 








۳۹ 


رایعا : اعداد معلم الریاضیات في انجلترا : 

يتم إعداد معلم الریاضیات للمرحلة الثانویه في انجلترا وویلز في کلیات | عداد 
المعلمين , ويتضمن برنامج الدراسة أريعة عناصر أساسية : كما أشار إليها ( خليفة » 
aN‏ 0 )3 
١‏ التخصص في مادة علمية أو مادتين . 
۲ - الدراسة العامة للمواد الأساسية في مناهج التعليم الثانوي : 
۳- الدراسة الهنية . 
ء - التريية العملية في الدارس . 

آما بالنسبة لقررات الریاضیات التي تدرس في الکلیات فهي : 

) الجير + نظرية الاعداد + توپولوجي + احتمالات وإحصاء + هندسة تحليلية + 
تفاضل وتکامل + هندسة اقليدية + هندسة مسلحات + نظم عددية + تاریخ الریاضیات 
+ ریاضیات مدرسية + تحلیل عددي ) . 

وعلى ضوء ذلك يرى الباحث مما سبق ؛ أن هذه الدول التقدمة في مجالات شتی 
أنها تقدم لطلابها الملتحقين بقسم الرياضيات مقررات تغطي موضوعات المرحلة الثانوية 
ويالإضافة إلي ذلك تقدم في برنامجها تاريخ الریاضیات ۰ ریاضیات في الدارس » 
هندسة علماً بأن قسم العلوم الرياضية بجامعة أم القرى لا يقدم هذه المقررات ويفتقر 
إلى مقررات في الهندسة لأن أغلب مقررات الرحلة التوسطهة تتحدث موضوعاتها عن 
الهندسة . . 
د ب إعداد معلسى المرحلتين المتوسطة والثانوية فى العالم العربى 

إن أبرز ما تتسم به برامج اعداد المعلمين في العالم العربي في وقتنا الحاضر 
الفصل بين إعداد معلمي المرحلة الإبتدائية ومعلمي المرحلة المتوسطة والثانوية . 





۳۷ 


وعلیه فان عملية |عداد معلمي الرحلة التوسطة والثانوية تتم في الجامعة حیث 
يتلقى هؤلاء إعداداً علی الستوی الجامعي » یستفرق آربع سنوات آو آکثر في کلیات 
التربية . ( بشاره ۰ ۱۹۸۲ ص ۱۵ ) . 

وعملية الإعداد فى الجامعات العربية تتبع نظامين وهي : 
أولآ : النظام التكاملى : 

ويعني بالتكامل في برامج ومناهج كليات التربية والكليات الأخرى ويكون على 
كيمياء » آحیاء , لغة عربية , لفة إنجلیزیة ء تاریخ .. ) والمهني ( مواد التربية وعلم 
النفس والتربية العملية ) ويكون هذا الإعداد في فترة زمنية واحدة متكاملة ومنتهية 
بدرجة واحدة ء حيث يقوم الطالب المعلم بدراسة المواد التخصصية والثقافية والمهنية 
بصورة متواكبة طيلة سنوات الاعداد ليحصل على درجة البكالوريوس في الرياضيات 
أو فى اللغة أو فى الفيزياء ) . 

ان هذا الاعداد کما براه ( بشاره ۰ ۱۹۸۲ م ) موجود في بعض الدول العربية 
« تونس - السعودية - الغرب - العراق - الکویت - الأمارات - قطر » . 
(1) برامج اعداد التكاملي : 
۱ - مت متطلبات الجامعة ( مواد الثقافة ) : 
ضوء الاطار العام للثقافة الإنسانية » ويساعده على توجيه تدریس مادته لتحقيق 
آهداف آبعد من الأهداف الخاصة , ويزيد وعيه بالمشكلات الإجتماعية وكيفية 





۳۸ 


۲ - الواد التخصصهه : 

والبعد التخصصي يعد ضرورياً لكل المعلمين وفي كل التخصصات إذ لا بد للمعلم 
أن يتمكن على الأقل من المعرفة أعلى من ذلك الذي تتضمنه المناهج المدرسية ذات 
احداهما رئيسي والآخر فرعي فمثلاً التخصص الرئيسي رياضيات والآخر فيزياء أو 
تخصص واحد وتختلف عدد الساعات المعتمدة من جامعة إلى أخرى في الوطن العربي 
۳ المواد المهنية : 

وهي المواد التي تتعلق بالطرق والأساليب والأدوات التي تمكن المعلم من فهم 
الطالب كشخصية لها خصائص غائبة وتحصيلية وتختلف المواد وعدد ساعاتها من كلية 
إلى أخرى . 

ففي دول الخلیج کما یذکر ( بشاره ۰ ۱۹۸۲ م۰ ۷۸ ) « أن عدد ساعات المواد 
الهنية تختلف من كلية اٍلی آخری فدولة الکویت تکون عدد الساعات العتمدة ۶۲ ساعه 
آما في كلية التربية في دولة الأمارات تكون عدد الساعات العتمدة ۲۶ ساعة وفي کلية 
التربية بجامعة آم القری في السعودية تکون عدد الساعات العتمدة ۲۱ ساعة . 
۱- قصر مدة الاعداد العلمی . 
۲ - استمرار الصراع بين التربویین وأعضاء هيثة التدریس في الجالات الاخری . 
۳ - اختلاف الاراء بين التربويين أنفسهم حول مفهوم برامج کلیات التربیة . 
آبرز محاسن النظام التكاملي کما پراه ( ظاقر » ۱۶۰۹ ۰ ص ۲۳ ) : 





۱ - مقابلة الاحتیاج السریم للمعلمین في دول الخلیج العربي . 
۲ - التسرب في النظام التكاملي أقل من التسرب في النظام التتابعي . 
۳ فشل النظام التتابعي في استقطاب الراغبین في التدریس . 
بانیا : النظام التتابعی : 
ویقصد بالنظام التتابعي آن یلتحق الحاصل علی درجة البکالوریوس بالکلیه 
التريية لدة تتراوح ما بين عام وعامين وتنتهي بالحصول على أجازة التدريس في مسمى 
الدبلوم العام . 
عيوب هذا النظام : 
١‏ وجود مجالات كثيرة لإغرء التخرجین من کلیات الاداب آو العلوم . 
۲ - عدم قدرته علی الوفاء بحاجات دول الخلیج وبعض الدول العربية من المارسين المؤهلين . 
مزایا هذا النظام : 
۱- يقضي علی الصراع القائم داخل کلیات التربية التي تضم آقسام آخری غیر 
تربویه . 
۲ - استقلال کلیات التربية بترکین البرامج والناهج علی تحقیق الأهداف النشوردة . 
٣‏ زيادة مدة الاعداد العلمي في الکلیات التخصصة . 
ھ - النظام الذی تسیر علیه كلية التريية بجامعة أم القري بمكة المکرمة 
تعمل كلية التربية بجامعة آم القری بمكة الكرمة بالنظامین التكاملي والتتابعي 
حیث تقدم في النظام التكامي لطلاب وطالبات الاقسام الختلفة الواد | لتربوية والتربية 
العملية مع الواد التخصصية ( ریاضیات ‏ فیزیاء ء انجليزي ٠‏ لغة عربية ء تاریخ .۰ ) 
جنباً إلى جنب على مدار سنوات الدراسة . 
أما بالنسبة للنظام التتابعي فإن كلية التربية تقدم للطالب المتخرج بعد حصوله 
على درجة البكالوريوس دبلوم في المواد التربوية والتربية العملية لمدة تتراوح ما بين 





۶. 


وب اعداد معلم الریاضیات بجامعة آم القري 

یتم |عداد معلم الریاضیات في کلية العلوم قسم قسم العلوم الرياضية حیث يتلقي 
الطالب اللتحق بهذا القسم الواد التخصصية ( الاكاديمية ) في قسم العلوم الریاضیة 
والواد التربوية في كلية التربية والواد الثقافية في التخصصات الختلفة ولدة ۶ سنوات 
علی الأقل هذا بالنسبة للنظام التكاملي آما بالنسبة للنظام التتابعي فان الطالب 
التخرج من قسم العلوم الرياضية بلتحق بكلية التربية لیحصل بعد مدة زمنية معينة 
على دبلوم العام . 
ز- متطلبات التخرج من قسم العلوم الرياضية 

بالنسبة لطالب العلم والذي سك النظام التكاملي فإن عليه أن يجتاز ( ۱۳ ( 
اه مه معا على التحو التالی: 
(۱) الجانب الثقافي ۱ 

ويشمل هذا الجانب على ما يلي : 
( أ ) متطلبات الجامعة A‏ ٰ 929ھ 
( ب ) متطلبات الكلية ۲ AA EU‏ 
(ج ) مواد اختيارية عامة ۹ ساعة معتمدة بنسبة 1,117 / 

أي أن هذا الجانب يشتمل على ۳۹ ساعة معتمدة بنسبة 54.45 / 
(۲) الجانب التخصصي : 

ويشتمل هذا الجانب على ما يلي : 
(1 ) متطلبات قسم عامة ۵ ساعة معتمدة . 
( ب ) متطلبات اجبارية ٥‏ ساعة معتمدة . 
( ج ) متطلبات اختيارية ٠‏ ساعة معتمدة مما يقدمه القسم من مواد . 

أي أن هذا الجانب یشمل علی ۷۰ ساعة معتمدة بنسبة ۵۱,۸۵ / ٠‏ 
)۳( الجانب المهني ( الاعداد التربوي ) 

ویشمل هذا الجانب علی ۲٩‏ ساعة معتمدة علی الأقل آي بنسبة ۱٩,۲۱‏ ۶ 





خامسا : المشكلات التي تواجه 
طلاب وطالبات قسم العلوم الرياضية 


إن المشكلات التي تواجه طلاب وطالبات قسم العلوم الرياضية هي في عموميتها 
تشكل جزءا من مشكلات طلاب وطالبات الأقسام المختلفة ومنها ما يلي : 
١‏ ضعف التوجيه والارشاد الأكاديمي : 
علی ترتیب الجداول وتوقیع الأوراق , ولکن في الواقع آن دور الرشد آکبر من ذاك 
اتجاه الطالب و الطالبة حیث لا بد وأن يقدم لهم النصح واختیار القررات حسب 
متطلباتها والتوجیه السلیم . 
۲ - عدم توفر الراجم والکتب وا لصادر اللازمة في قسم العلوم الریاضية : 

لا يوجد فى مكتبة قسم العلوم الرياضية کتب ومراجع يعود إليها الطالب عند 
الحاجة الیها آو الاستعانة بها عند دراسة مقرر معين وإذ وجدت فإنها تكون باللغة 
الانجليزية ومن ثم تکون الاستفادة منها بسيطة . 

لا بوجد فی قسم العلوم الرياضية مقررات باللفة الانجليزية تغطي مصطلحات 
الریاضیات تعطی للطالب قبل دراسته للمقررات الرياضية . 
٤‏ - عدم توفر الباني والحجرات والقاعد الكافية للطلاب : 


7 - غیاب التناسق والتکامل بین مکونات البرنامج : 





۶ 


من المتعارف عليه أن برنامج اعداد معلم الرياضيات يتكون من ثلاثة جوانب هي 
الثقافي والتخصصي وا مهني , أما النسبة التي ينبغي أن تعطى لكل جانب من وقت 
برنامج الاعداد فلم يتم الاتفاق بشاتھا والانزال خاضعة الى الاجتهادات الشخصية 
حيث تشير احدى الدراسات .۲ للثقافة العامة » ۲۵ / للمواد التريوية و 00/ 
مهنية . ( الزهراني ء ۱۹۹۳ م » ص ۱۰ ) . 
۷ - ضعف الارتباط محتویات مناهج الاعداد بالحياة العملية : 


يلاحظ أن مؤسسات إعداد المعلم لا تعمل على إيجاد التوازن بين محتويات برامج 
ومناهج الاعداد من جهة ومواقف الحياة العملية من جهة أخرى حيث انتهت إحدى 
الدراسات إلى القول بأنه لا يوجد ترابط بين المقررات التي تدرس في المرحلة الجامعية 
والمراحل المتوسطة والثانوية . ( الزاهراني » ۱۹۹۲ ه »ص ٠٤‏ ) . 





۳ 


الدراسات السابقة 
سوف يتناول الباحث هذه الدراسات من خلال أربعة محاور هي : 
)١(‏ المحور الائول : بحوث ودراسات تتناول تقويم الجانب التربوي من برنامج إعداد 
المعلم . 
(۲) المحور الثاني : بحوث ودراسات تتناول تقويم الجانب التخصصي من برنامج إعداد 
المعلم في الرياضيات وفي التخصصات الأخرى . 
(۳) المحورالثالث : بحوث ودراسات تتناول العلاقة بين فهم المعلمين للمفاهيم والمهارات 
الأساسية للرياضيات وبين فهم طلابهم لهذه المقاهيم. 
(1) امحور الر ایح : بحوث ودراسات تتناول إعداد معلم الریاضیات . 
المحور الااول: بحوث ودراسات تتناول تقويم الجانب التربوي من برنامج إعداد المعلم: 
هناك دراسات كثيرة اهتمت بهذا المجال ( محلية وعربية وعالمية ) وفيما يلي 
استعراض لیعضها : 
(۱) دراسة ابتسام اسلم ( ۱۸۰۳ ه): 
عنوانها : تقویم برنامج الاعداد التربوي للمعلمات بكلية التربية بمکة الکرمه 
بجامعة آم القری . 
هدف هذه الدراسة : 
التعرف علی الأهداف التي تحققت للبرنامج وعلی طبيعة محتوی البرنامج 
وطرق التدریس ووسائل التقویم وآهم مشکلات البرنامج وطرق تحسین البرنامج . 





من النتاشج : 
-١‏ تتصف المواد التربوية بالإزدواجية والتكرار والإهتمام بالجانب النظري . 


۲ يتم تحقيق أهداف البرنامج بدرجة متوسطة . 

۲- تحتاج بعض الواد الی وقت آطول مثل التربية العملية . 

(۲) دراسة ابراهیم آحمد علی نقي ( ۱۸۰۹ ه): 
عنوانها : تقویم الجانب التربوي من برنامج اٍعداد العلمین في كلية الترییه 

یجامعة الامارات العریية . 

هدف هذه الدراسة : 

١‏ - الوقوف على الإتجاهات السائدة في إعداد المعلمين في بعض الدول العربية 
والاجنبية . ۱ 

۲ - اشتقاق معاییر لتقویم البرنامج التربوي في ضوء الاتجاهات الحديثة في إعداد 
الطمین . 

۲ - تقدیم بعض التوصیات لتحسین برنامج ٍعداد العلمین بكلية التربية بجامعة 
الامارات العريية التحدة . 

من [هم النتاشج: 

۱- ان الاهداف الوضوعة للبرنامج آهداف عامة تخص الكلية ولیست هناك آهداف 
محددة للبرنامج التربوي . 

۷- ان القررات الدراسية التي یقدمها البرنامج التربوي هي علم النفس التريوي 
والنمی . وآسالیب التقویم > الوسائل التعليمية ء والنهج وطريقة بنائه وتنفیده 








(۳) دراسة ابرا هیم الحسن حکمی ( ۱۱۱۲ ه): 


التربية بجامعة آم القری فرع الطائف . 


التريية الاسلامیة . 

من آهم النتاشج : 

ذ- معظم آهداف الجانب التربوي من برنامج اعداد معلم التربية الاسلامیه قد 
تحققت 


۲ - آن معظم الهارات التدريسية تم اکتسابها وان هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية 
حول مهارة واحدة هي استخدام مظاهر البينة الختلفة في تدریس التربية 
الاسلامية . 

تعلیق علی | احور الا ول: 

ورد تحت هذا العنوان الدراسات التي تتعلق بتقویم الجانب التربوي » وقد 
کشفت هذه الدراسات بعض الشکلات ونقاط القوة والضعف في هذا الجانب . 
ر علاقة هذه الدراسات يدر استي الحالية» 
لاشك أن هذه الدراسات تعطي الباحث تصور عام عن الإطار النظري وتحديد 
بعض النقاط لهذا الإطار .أيضاً تعطي الباحث تصور عن المشكلات القائمة في 
الجانب التربوي ومقارنتها بالمشكلات الموجودة في التخصصات الأخرى للخروج 


بأهم هذه المشكلات . 





المحور الثاني من تصنيف الدراسات و صو : 
تقويم الجانب التخصصي للرياضيات وللمواد الأخرى في شتى التخصصات . 


)٤(‏ دراسة خلیفه عبدالسمیح (۱۹۸۲ م): 


عنوانها : تقویم مناهج کلیات التربية فى اعداد معلم الریاضیات . 
هدف هذه الدر اسة : 
۱ - التعرف على نقاط القوة والضعف في برنامج |عداد معلم الریاضیات في 


مصر. 

۲ - تقویم تحصیل طلاب کلية التربية للریاضیات الدرسية التي سيدرسونها في 
المرحلة الإعدادية ١‏ 

۳ - التعرف علی الاتجاهات الحديثة في |ٍعداد معلم الرياضيات في العالم . 


» یجب آن تکون آُوزان الجوانب الرئيسية في البرنامج |عداد معلم الریاضیات‎ -١ 
في الجانب ا مهني‎ » /٠١١ فی الجانب التخصصي 0۰ ۰ في الجانب الثقافي‎ 
7 
. هناك نقاط ضعف وقوة في البرنامج‎ 
. لقد آظهر البحث ضعف مستوی تحصیل طلاب قسم الریاضیات‎ ۳ 
:) ۵ ۱۸۶۷ ( دراسة سليمان الوايلي‎ )0( 
. بجامعة أم القرى‎ 





۷ 


هدف هذه الدراسة: 

. معرفة أوجه القصور في جوانب البرنامج‎ - ١ 

۲ - الوقوف علی أهم العقبات التي واجهت الخريجين عند دراستهم في البرنامج. 

۳- معرفة رضا هژلاء الخریجین عن البرنامج . 

من [هم النتاشج : 

۱ - هناك قصور في عملية الارشاد الاكاديمي . 

وک هناك قصور في خصائص مقررات البرنامع من حیث الاهداف والترابط بین 
محتوی هذہ القررات : 

۳ هناك قصور في آداء بعض آساتذة البرنامج . 

(0) دراسة نصر الدین . لطيفة نجم الدین ( ۱:۰۷ ه) : 
عنوانها: تقویم الجانب التخصصي من برنامج عداد معلمات الواد الاچتماعية . 
هدف هذه الدراسة : 


١‏ - معرفة الخصائص الرئيسية والهامة التي ينبغي توفرها في الجانب التخصصي 


۲ - الوقوف علی آراء المعلمات لتحديد خصائص برنامج الاعداد التخصصي . 

۳ - الخروج بتوصیات ومقترحات للجانب التخصصي . 

من [هم النتاشج : 

۱ - مراجعة آهداف الواد الاجتماعية في ضوء البرنامج الحالي #عداد معلمة الواد 
الإجتماعية في كل ما يجري على الساحة العربية والدولية . 

؟ - الإهتمام بالمقررات الدراسية وتحاشي التداخل والتكرار وإيجاد التوازن 
والإتساق في محتوى إعداد التخصصية بحيث تكفي لرفع مستوى الخريجة. 





(۷) دراسة مازن كعكي ( ۱۸۰۸ ه) : 


عنوانها : تقويم برامج إعداد معلمي المواد الاجتماعية بکلیات جامعة آم القری 
عن عام ۱۶۰۰/۱۳۹۹ إلی عام ۱۶۰۹/۱۶۰۵ » 

هدف هذه الدر اس : 
تقویم برامج |عداد معلمي الواد الاجتماعية بکلیات جامعة آم القری من وجهة 

من (هم النتاشج: 

۱- توجد علاقة وثيقة بين الدراسة التخصصية ومحتوی منهج التاریخ بالرحلة 
التوسطة بالنسبة لخريجي قسم التاریخ . 

۲ - توجد علاقة متدنية بین الاراسة التخصصية ومحتوی منهج الجفرافیا بالنسبه 
لخريجي قسم الجغرافیا . 

۳ - لا توجد علاقة ببن الدراسة التخصصية ومحتوی منهج الحضارة . 

(۸) دراسة فریال الشلبي ( ۱۹۸۸ م): 
عنوانها: دراسة ميدانية لتقويم برنامج إعداد مدرسي اللغة الإنجليزية في 
كليات التربية بالكويت ٠‏ 0 

هدف هذه الدراسة: 

. تقييم برنامج اعداد مدرسي اللفة الانجليزية في كلية التربية بجامعة الكويت‎ - ١ 

من أهم النتائسج: 

١‏ - يعد برنامج اعداد مدرسي اللغة الإنجليزية من البرامج الحديثة والمواكبة للتقدم 
في هذا المجال . 

؟ - تشير الدراسة إلى نواحي ضعف في كفاءات الطلاب عند استخدام الطالب 
اللغة الإنجليزية داخل الفصل . 








۹ 


٣‏ - تؤكد الدراسة إلى أن الطلبة بحاجة إلى مقررات لغوية تساعدهم على استخدام 
اللغة الإنجليزية من حيث الطلاقة والقواعد 
)٩(‏ دراسة عبدالمحسن بن سيف 11٠١(‏ ه ): 
عنوانها : تقويم الجانب التخصصي من برنامج اعداد مدرسي التربية الإسلامية 
بكلية التربية جامعة اللك سعود في ضوء أهدافه المرجوة . 
هدف هذه الدراسة: 
١‏ - تحديد أهداف واضحة وشاملة للجانب التخصصي من برنامج اعداد مدرسي 
التربية الإسلامية بكلية التربية بجامعة الملك سعود . 
۲ - تحدید آوجه القوة والضعف في البرنامج الذکور . 
۳ - تقویم مقترحات محددة لتحسین البرنامچ المذكور . 
٤‏ - معرفة مدی تحقیق الجانپ التخصصي من البرنامج لهذه الأهداف . 
من [هم النتاشج : 
١‏ - توصل الباحث فى هده الدراسة إلى وجود جوانب قوة وضعف في الجانب 
التخصصي من برنامج اعداد مدرسي التربية الإسلامية . 
؟ - التركيز على الإتجاهات الشرعية التي يحتاج إليها مجتمعنا المعاصر وتعويد 
الطلاب على ممارستها والإهتمام بها . 
۲ - يوصي الباحث بوضع ضوابط معينة لقبول الطلاب في هذا البرنامح . 
(۱۰) دراسة محمد وجبه الصاوي و هدی مصطفی درویش( ۱۹۹۱ ۸): 


عنوانها : دراسة تقويمية لبرنامج اعداد معلم التربية الریاضیه بجامعة قطر . 





مدف هذه الدراسة: 

. التعرف على واقع برنامج اعداد معلم التربية الرياضية بجامعة قطر‎ - ١ 
. ؟ - الوقوف على جوانب القوة والقصور في البرنامج‎ 

۳ - معرفة الشکلات التي تواجه الطلاب والطالبات بقسم التربية الرياضية . 


۶ - معرفة مدی وفاء جامعة قطر بحاجة وزارة التربية والتعلیم من معلمي ومعلمات 
التربية الرياضية . 
۱ - یوجد عزوف عن الالتحاق بقسم التربية الریاضية . 


؟ - لم تستطيع جامعة قطر الوفاء بحاجة وزارة التربية والتعلیم من معلمي 
ومطلمات الترییة الزیاخضته:: 


. يرى الطلاب والطالبات بأن البرنامج يحتاج إلى تعديل وإعادة‎ - ٣ 
. من أهم المشكلات نظرة المجتمع وتقاليده لمعلم ومعلمة التربية الرياضية‎ - ٤ 
. ه - رغبة الطلاب والطالبات في حذف بعض المواد وزيادة المواد العلمية‎ 
تعليق على لمحور الثاني‎ 
ورد تحت هذا المحور الدراسات التي تتعلق بتقويم الجانب التخصصي ء وكان‎ 
من ضمن الدراسات دراسة تناولت تقويم الجانب التخصصي من برنامج إعداد معلم‎ 
. الرياضيات وهذه الدراسة هي دراسة خليفة ( ۱۹۸۲ م)‎ 
: وقد کشفت هذه الدراسة وغیرها من الدراسات الأخری الختلفة ما يلي‎ 
یوجد في الجانب التخصصي من برنامج |ٍعداد العلم نقاط ضعف وقوة وهذا‎ - ۱ 
. ماجاء في أغلب الدراسات إذا لم يكن كلها‎ 








۲ - توجد عقبات ومشکلات تواجه الطلاب المنخرطين في التخصصات ال مختلفة . 
-٣۳‏ یوجد و ا ا ا ا 


097 0-5 5 تس وهذا كما جاء في دراسة الصاوي 
ودرویش (۱۹۹۱م) . 

7 - یوجد قصور في الارشاد الأكاديمي وآداء بعض آساتذة البرنامج . 

۷- لا توجد علاقة قوية بین الدراسة التخصصية ومحتوی منهج الواد الدراسية في 
ی 

« علاقة هذه الدر اسات بالدر اسة الحالسه» 

۱ - الدراسة الحالية تبحث عن نقاط القوة والضعف في البرنامج من الجانب 
ااتخصصي لعلم الریاضیات , وآغلب هذه الدراسات أعطت الباحث صور 
واضحة لنقاط القوة والضعف في التخصصات المخلفة . 

؟ - الدراسة الحالية تبحث عن المشكلات والعقبات التي قد توجد في الجانب 
التخصصي من برنامج إعداد معلم الرياضيات ونواحي القصور إن وجدت . 
وبالرغم من أن الدراسات التي تم استعراضها في يتالاك أخرى غير 
الرياضيات إلا أنها أعطت بعض المؤشرات في برامج إعداد المعلم حول 
المشكلات والعقبات ونواحي القصور . 

با ل اس هی ی وا le‏ 
وقد کشفت دراسة الكمكي (۱۶۰۸ه) عن عدم وجود علاقة بين المقررات 
الجامعية والقررات الدرسية بالنسبة لقسم الحضارة وهذا بالطبع يعطي 
الباحث خلفية عن هذا الجانب . 





۶ - کشفت بعض الدراسات آن هناك تداخل وتکرار في القررات الجامعية وهذا 


بالطبع یساعد الباحث من تحدید آو معرفة آو مراجعة القررات الجامعیه 
للجانب التخصصي من برنامج إعداد معلم الرياضيات . 
المحورالثالث:وقدأجريت عددمن الدراسات والبحوث التي تتناول العلاقة بين فهم المعلمين 
للمفا هيم و القوانين والنظر يات لمادة الرياضيات وبين فهم طلابهم لهذه 
المفا هيم و القوانين والنظريات . 
ومن هذه الدراسات : 


(۱۱) دراسة ) 1984 (Frank Lester‏ 
عنوانها : دراسة تقويمية لبرنامج اعداد معلم التربية الریاضیة بجامعة قطر . 
هدف هذه الدراسة : 
التعرف على بعض الصعوبات التي یواجهها طلاب الرحلة التوسطة في فهم 
بعض المفاهيم الرياضية ومنها الأعداد النسبية . 
من [هم النتاشج : 
۱- عدم فهم بعض العلمین للمفاهیم الخاصة بهذه الأعداد النسبية وافتقارهم 
للمهارات الخاصة بالاعداد النسبية . 
)۱۲( دراسة لطفي [یوب لطفیه ( :۱۹۸ م ): 
عنوانها : العلاقة بین مدی فهم معلمي الریاضیات في الرحلة الابتدائية العلیا 
للمفاهیم الرياضية الأساسية ومدی فهم تلامیذهم لها . 
هدف هذه الدراسة: 
كشف العلاقة بين مدى اكتساب فهم معلمي الرياضيات في المرحلة الإبتدائية 
العليا للمفاهيم الرياضية ومدى اكتساب تلاميذهم لها . 





من آهم النتاشج: 
۱ - ان متوسط آداء معلمي الریاضیات في الرحلة الابتدائية العلیا في اکتسابهم 
للمفاهیم ولهارات الأساسية في الریاضیات یقل عن الستوی القبول . 
۲- آظهرت هذه الدراسة آن هناك علاقة إيجابية بين مدی اکتساب وفهم معلمي 
الریاضیات للمفاهیم والهارات الأساسية في الریاضیات » وبین مدی اکتساب 
تلامیذهم لها . 
(۱۳) دراسة زهدي علي مبارك وفؤاد محمد مرسي ( ۱۹۸۵ ۸): 
عنواٹھا: إلمام طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية بمفاهيم هندسة الصف 
السایع من القطیم الاناشی: 
هدف هذه الدراسة : 
كشف مدى إلمام طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية ببعض مفاهيم الصف 
السابع من التعليم الأساسي . 0 
من اهم النتائسج: 
3 عدم إلمام طلاب السنة الثالثة شعبة رياضيات وطلبة دبلوم التفرغ بكلية التربية 
عفن الام الرياضية سواء في بداية العام أى في نهاية العام إلماما كافياً . 
۲ - يجب أن تتضمن مقررات الرياضيات مراجعة مقصودة لكل الفاهیم الوجودة 
في الرياضيات للتعليم الأساسي والثانوي . 
(۱۸) دراسة رمضان صالح رمضان (۱۹۸۵ م ) : 
عنوانھا : مدی |دراك طلاب شعبة الریاضیات بكلية التربية لأهداف دراستهم 
للریاضیات ومدی آرتباط ذلك بتحصیلهم في کل من الریاضیات البحته 
والریاضیات التطبیقیة . 








هدت هذه الدر اسة : 


۱ - مدی ادراك معلمی الستقبل لأهداف دراسة الریاضیات في كلية التربية . 
۲ - مدی العلاقة بين إدراك الطلاب لأهداف دراستهم للریاضیات وتحصیلهم في 
کل من الریاضیات البحتة والتطبيقية . 
١‏ - ان يغطي المنهج الذي یدرسه الطالب الوضوعات التي سیقوم بتدریسها فیما بعد . 
۲ - ان معظم معلمي المستقبل يدركون الأهداف المحددة في هذه الدراسة والخاصة 
تراسا لر اكات 
۳ - معامل الإرتباط بين ادراك الطلاب لأهداف تعلم الرياضيات بكلية التربية 
وتحصيلهم في الرياضيات التطبيقية والإحصائية . 
(10) دراسة فائزة اسكندر سدره ( ۱۹۸۷ ): 
رياضيات المرحلة الثانية من التعليم الأساسي . 
مدت هذه الدراسة: 
معرفة مدى المام وفهم طلبة شعبة بکالوریوس الریاضیات بکلیة التربي ة « 
أسيوط » امنيا » وهم مدرسوا الستقبل لبعض المفاهيم الأساسية لمادة الرياضيات ؛ 
وخصوصاً الرياضيات الحديثة فی فرعي الجبر الاعداد وهندسة التحويلات . 
من أهم بعض النتائسج : 
١‏ - يجب أن توضع مقررات كلية التربية في ضوء الإحتياجات الفعلية لمدرس 
الرياضيات وليس في ضوء ما يعطى في كليات العلوم وغيرها . 





00 


- يجب أن يتم الإرتباط بين ما يتعلمه معلم الرياضيات وبين ما يعلمه حتى لا 
يشعر في الميدان بأنه يدرس من كتب مفروضة عليه : 

۳ - يجب أن يشتمل المنهج على موضوعات تستكمل المفاهيم الرياضية في ذهنه 
حتى لا يشعر أن معلوماته مبعثرة أى يشعر بأن معلوماته لا تزيد عما يلقيه على 
تلامیذه . 

7%( دراسة لطفي [یوب لطفیه ( ۱۹۸۷ ): 
عنوانها: العلاقة بين كل من مدى فهم واكتساب معلمي الرياضيات في المرحلة 
الإعدادية للمفاهيم والمهارات الأساسية في الرياضيات وخبراتهم 
التعليمية وبين مدى فهم واكتساب طلبتهم لتلك المفاهيم والمهارات . 
هدف هذه الدراسة: 
معرفة مدى فهم واكتساب معلمي الرياضيات في المرحلة الإعدادية للمفاهيم 

والهارات الأساسية في الریاضیات . 

من [هم بعض النتاشج: 

٠‏ ۱ - آظهرت هذه الدراسة تدني ملموساً في مدی فهم واکتساب آفراد الدراسة من 
العلمین لتلك الفاهیم والهارات . 

؟ - أظهرت نتائج الدراسة أن هناك علاقة إيجابية بين مدی فهم واکتساب معلمي 
الرياضيات للمفاهيم والمهارات الأساسية في الرياضيات ومدى فهم واكتساب 
طلابهم لها . 

(۱۷) دراسة رمضان صالح رمضان ولطفي عمارة مخلوت ( ۱۹۸۹ ه) : 
عنوانها : أثر برنامج التدریب أثناء الخدمة لمعلمي المرحلة الإبتدائية على فهم 


بعض المفاهيم الرياضية . 





هدک هذه الدز اسب : 


۱ - التعرف علی مدی فهم معلمي الرحلة الابتدائية بوجه عام لبعض الفاهیم . 
- حساب دلالة الفروق بين متوسطي درجات الجموعتین اللتحقة وغیر اللتحقة 
ببرنامج التأهیل علی اختبار الفاهیم الریاضیة . 
۳- حساب معامل الارتباط بین آراء آفراد الجموعة اللتحقة علی اختبار الفاهیم 
لرياضية واختیار الریاضیات العامة للمستوی الثول.. 
من اهم النتاشج : 
۱ - آظهرت هذه الدراسة آن مستوی فهم معلمي الرحلة الابتدائية بصفة عامة 
منخفض جداً لهذه الفاهیم الرياضية . 
؟ - أهمية التدريب أثناء الخدمة للمعلمین بصفة عامة ولعلمي الرحلة الابتدائية 
ب 
(۱۸) دراسة عزیز عبدالعزیز قندیل (۱۹۹۱ م ): 
عنوانها : دراسة العلاقة بین تمکن الطلاب العلمین بشعبة التعلیم الابتدائية 
للمفاهيم والمهارات الرياضية وأدائهم لمهارات تدريسهابالمرحلة 
الإبتدائية. 
هدف هذه الدراسة : 
معرفة مدى تأثير برنامج كليات التربية لطلاب شعبة الرياضيات في إكساب 
الطلاب المهارات الرياضية اللآزمة لتدريس الرياضيات بالمرحلة الإبتدائية . 
من اهم النتائج : 
١‏ - انخفاض مستوى تمكن الطلاب المعلمين في بعض المفاهيم والمهارات الرياضية 
بالمرحلة الإبتدائية . 





۲- انخفاض مستوی آداء الطلاب لهارات تدریس الفاهیم والهارات الرياضية 
بالرحلة الابتدائية . 


المحورالرايع : وقد أجريت عدد من الدر اسات والبحوث التي تتناول اعد اد معلم الریاضیات ۰ 
7 "و" 
(۱۹) دراسة سعد ۰ فریج علي (۰۹٥۱ھ-۸۱۹۸۹):‏ 
عنوانها : آثر الاعداد التخصصي لعلمي الریاضیات السعودیین في الرحلة 
الابتدائية علی تحصیل تلامیذهم في مادة الریاضیات في الصف 
السادس الايتداثي في مدينة الریاض . 
هدت هذه الدراسة: 
كشف الواقع الحالي للاعداد التخصصي لمعلمي الریاضیات في الرحلة 
الابتدائية من أجل تحسین وتطویر تدریس الریاضیات في الرحلة الابتدائیة. 
من آهم التانج : 
-١‏ إعادة النظر في برنامج إعداد معلمي الرياضيات في الكليات المتوسطة لإعداد 
المعلمين وتطوير هذا البرنامج في الجوانب الثلاثة . 
۲ - ليس للتقدير العام لمعلمي الرياضيات من خريجي معاهد إعداد المعلمين 
وخريجي الكليات المتوسطة تأثير على تحصيل تلاميذهم في مادة الرياضيات . 
۲ - لیس للم هل الدراسي لعلمي الریاضیات من خريجي معاهد إعداد المعلمين 
والكليات التوسطة تأثیر علی تحصیل تلامیذهم في مادة الرياضيات الصف 


السادس الابتدائي . 





٤‏ - لیس لنوعية الوهل الدراسي قبل الالتحاق بالکلیات التوسطة لعلمي 
الریاضیات فی الرحلة الابتدائية من خريجي الکلیات تأثیر علی تحصیل 
تلامیذهم فی مادة الریاضیات . 


(۲۰) دراسة رضا سعد السعید (۵۸۱۹۹۱) : 
عنوانها: نحو نموذج خماسي البعد لتطویر برامج اعداد معلمي الریاضیات 
بكليات التربية في ضوء م تطلبات التطورات البيئية والتكنولوجية 
العاصرة 
هدف هذه الدر اس : 
١‏ - دراسة واقع البرامج الحالية لاعداد معلم الریاضیات بکلیات التربیه في مصر 
وتحدید آهم اللامح الميزة لها . 
۲ - مراجعة الأدبیات التربوية في مجال |عداد العلم بصفة عامة ومجال اعداد 
معلم الریاضیات بصفة خاصه . 
۳ - تحدید مدی مواكبة البرامج الحالية لاعداد معلمي الریاضیات بکلیات التربیه 
التطلبات التکنولوجیة . 
٤‏ - الاستفادة من كل ما سبق في إرساء نموذج خماسي البعد یساعد في تطویر 
عملية اعداد العلم . 0 
من [هم النتاشج: 
۱ - عدم مواكبة البرامج الحالية لاعداد معلمي الریاضیات بمعظم کلیات التربیة في 
مصر للتطلبات التکنولوجية العاصرة . 


۲ - خلو البرامج الحالية من الثقافة التکنولوجية والبينة . 











۲ - ضرورة تحدید التطورات التکنولوجية في مجال ٍعداد العلم بکلیات التربية وذلك 
بغرض الاستفادة منها في تطویر البرامج الحالية وتحدیثها بما یواکب 
ات لفك 

٤‏ - الأخذ بالنموذج المقترح والقائم على خمسة أبعاد في تطوير البرامج الحالية. 

تعليق على المحور الثالث والر ابح 
تناول هذان المحوران إعداد معلم الرياضيات والعلاقة بين فهم المعلمين للمفاهيم 
والمهارات الأساسية للرياضيات ويين فهم طلابهم لها » ومن أهم ما جاء تحت هذين 

المحورين ما يلي : 

١‏ جميع هذه الدراسات أثبتت أن إعداد المعلمين لم يكن بالصورة المطلوية 
ويالشكل المتوقع . 

؟ - أغلب هذه الدراسات أثبتت أن هناك علاقة إيجابية بين فهم المعلمين للمفاهيم 
والمهارات الأساسية ويين فهم واكتساب التلاميذ لهذه المفاهيم والمهارات 

الرياضية. 

-٣‏ ان عملیة الإعداد تتم بعيدة عن المناهج المدرسية وعليه فإن مستوى المعلمين 
٤‏ - تناولت هذه الدراسات جمیم الراحل ( الابتدائي ۰ التوسط ٠‏ والثانوي ) وكان 
التركيز على المرحلة الإبتدائية باعتبارها القاعدة الأساسية لجميع المراحل . 

ه - آن جمیع هذه الدراسات آثبتت آن برامج الإعداد تحتاج إلى إعادة نظر . 


ا الدراسات تناولت الجانب الت وها ہ٣‏ 0 
ن جمیع الدر چا ی 





ر علاقة هذه الدراسات بالدراسة السابقة, 


١‏ - تعتبر هذه الدراسات مبرر واضح لإعادة النظر في برنامج إعداد معلمي 
الرياضيات . 

؟ - تُوصي بعض هذه الدراسات ‏ إن لم يكن كلها بوجود تباين بين مقررات 
الرحلة الجامعية ومقررات الدارس مما جعلني آمضي قدماً لهذا البحث . 


۳ کشفت جمیم الدراسات السابقة بان مستوی العلمین متدني ۰ 
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إجراءات البحث الميدانية 
تناول الباحث في الفصلين السابقين الجانب النظري لهذه الدراسة » وفي 
هذا الفصل يتناول الباحث الأسلوب الذي إتبعه لمعرفة آراء معلمي ومعلمات 
الرياضيات في تقويم الجانب التتخصصي من برنامج إعداد معلم ومعلمة 
الریاضیات بجامعة آم القری . 
وقد اشتمل هذا الفصل علی العناصر الرئيسية التاليسة : 

۱ - منهج البحث . 
۲ - اداة البحث « الاستبانة » . 

( 1 ) الهدف من الاستبانة . 

(ب ) بناء الاستبانة . 

(ج) محاور الاستبانة . 

(د ) شکل الاستبانة . 

(ه) صدق الاستبانة . 

([ز) ثبات الاستبانه . 
۲ - مرحلة التطبیق النهائي للاستبانة من حیث : 

( [) وصف العينة . 

(ب ) توزيع الإستبانة . 


. الأسلوب الإحصائى المستخدم‎ - ٤ 








: منهج البحث‎ ١ 


الوصفية هي ذلك النوع من البحوث الذي يتم بواسطته إستجواب جميع أفراد 
مجتمع البحث أو عينة منهم » وذلك بهدف وصف الظاهرة المدروسة من حيث 
طبيعتها ودرجة وجودها ء والتعبیر عنها كيفياً أو رقمياً. وبعد تشخيص الواقع 
وتقییمه یمکن اقتراح الطرق والوسائل التي یتم بمقتضاها تحسین الواقع 
الدروس ( العساف : ۱۶۰۹ه : ص ۱۹۰) . 
۲ داة البحت : 

تتکون آداة البحث من استبانة وتعد الاستبانة لحدی الطرق الشائعة 
للحصول علی الحقائق وجمم البیانات عن الظروف وا لأسالیب القائمة بالفعل » 
وتعتمد علی اعداد مجموعة من الاسئلة توزع علی عدد کبیر نسبیاً من آفراد 
مجتمم الدراسة « بدر : ۱۶۰۶ه : ص ۳۶۷ » . 
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ومعلمات الرياضيات ميدانياً فقد استخدم الباحث الإستبانة كأداة رئيسية ترتكز 

على المحاور التالية : 

۱- البنية العرفية . 

۲ - الشکلات التعلقة بالجانب التخصصي من برنامج اعداد معلمي ومعلمات 
الریاضیات . 

۳ - رضاء معلمي ومعلمات الریاضیات عن البرنامج التخصصي . 


ومسوف بتعرض الباحث لهذه الاداة وفقاً لا يلي : 








(۱) هدف الاستبانة : - 


لا شك آن الاستبانة تعتیر من العوامل الساعدة علی جمع البیانات التي 
تساهم في تحقیق النتائج التي یتوقعها البحث , لذا قام الباحث بتصمیم استبانة 
موجهة لی معلمي ومعلمات الریاضیات ترتکز علی الحاور السابقة » وترمي هذه 
الاستبانة الی معرفة آراء معلمي ومعلمات الریاضیات حول الجانب التخصصي 
من برنامج |ٍعداد معلمي وم علمات الرياضيات بكلية العلوم / قسم العلوم 
الرياضية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة . 
(ب ) بناء الاستبانة : 

للإجابة على تساؤلات البحث ميدانياً صمم الباحث إستبانة تحتوي على بنود 
ترتبط إرتباطاً وثيقاً بتساؤلات البحث » حيث خصص البند الأول منها للمعلومات 
الشخصية والمؤهل العلمي الذي حصل عليه المستجيب وسنة التخرج وسنوات 
الخبرة في مجال التعليم 0 

وللاجابة على كل فقرة من فقرات البند السابق يطلب من المستجيب وضع 
دائرة حول الحرف السابق للاجابة الناسبة له . 

بينما خصص البند الثاني لعرفة الواد والقررات التي درسها خریجوا 
وخريجات قسم العلوم الرياضية ودرجة علاقتها بمحتوى المناهج التي يقومون 
بتدریسها . 

آما بالنسبة للبتد الثالث فقد خصص عرفة الشکلات التعلقة بالجانب 
التخصصي من برنامج |عداد معلم ومعلمة الریاضیات . 

آما البند الرابع والأآخیر فقد خصص تعرفة رضا هولاء التخرجین 
والتخرجات عن البرنامج التخصصي . ۰ 

وقبل وصول الاستبانة الی صورتها النهائية في ظل الحاور الحددة مرت 
الاستبانة بالخطوات التالية : 
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)۱( تحدید المعلومات والبيانات التي سوف تجمع بواسطة الإستبانة تبعاً 
لتساولات الیحث . 
(۲) تحدید طريقة وشکل الأسئلة في الاستبانة . 
)۲( تحدید نوع العیار الذي یحدد نوع الاجابة في الاستبانة . 
(٤(‏ عرض الاستبانة علی الشرف علی الدراسة لابداء رآیه وملاحظاته في وضع 
وتصميم الإستبانة . 
(ه) تقدير صدق وثبات الإستبانة . 
(1) كتابة الإستبانة في صورتها النهائية . 
(ج ) محاور الإسنبانة : 
تم بعون الله تصنیف الاستبانة إلى ثلاث محاور وفقاً لتساولات البحث » 
وهذه الحاور هي کما يلي : 
المحور الأول : 
يحتوي هذا المحور على المعلومات الخاصة بمفردات المقررات التي تدرس 
للطلاب والطالبات بقسم العلوم الرياضية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة ‏ وقد 
جمع الباحث مفردات المقررات عن طريق مقابلة التخصصین في قسم العلوم 
الرياضية » وتعتبر هذه المقررات متطلبات التخرج . 
ثم بعد ذلك تم تدوین المعلومات الخاصة بمفردات المقررات عن طريق الباحث 
وعن طریق بعض المتخصصين في قسم العلوم الرياضية . 
وقد لاحظ الباحث عند جمع هذه المعلومات أن هناك إختلاف في وصف 
بعض القررات من مختص الی آخر في القسم » وهذا يعني أن بعض ال مقررات لا 
توجد لها آهداف محددة مما یجعل الاجتهادات والارتجالية واردة من قبل کل 
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مختص درس آحد هذه القررات , وهذا الکلام معزز بقول مجموعة من العلمین 
و الطلاب في القسم بأن الطالب الذي يرسب في مادة معينة ثم يدرسها بعد ذلك 
يفاجئ بمفردات مختلفة عن ما درسها في السایق . ومن هنا ینبع اختلاف 
خبرات الطلاب في هذه الادة والتي قد تکون متطلب لقرر آخر . 
وبعد چهد کبیر بذله الباحث في جمع هذه الفردات الخاصة بهذا الحور 
بمساعدة رئیس قسم العلوم الرياضية الدکتور / بخیت الطرفي . 
وبعد ذلك فرغ الباحث هذه العلومات في الاستبانة الخاصة بهذا الحور 
ويحتوي هذا الحور علی جزئین :جزء مغلق وجزء مفتوح » أما الجزء القلق فقد 
قسمت فقراته الی شقین آولهما بستقسر عن دراسة الستجیب لهنه الادة 
والاجابة تکون ( بنعم ) آو ( لا ) . آما الشق الثاني فیستفسر عن درجة علاقة 
هذه المادة مع محتوى المناهج التي يقوم بتدریسها » ويتضمن هذا الجزء خمسة 
وعشرون فقرة وتكون الإجابة عليها بإحدى الخيارات التالية : 
عاليه جدا - خمس درجات 
عاليه - أربع درجات 
متوسطه - ثلاث درجات 
ضعيفه - درجتين 
شعيفة حداً - درجة واحدة فقط 
وبعد الإجابة على الشق الأول بنعم أو لا يبين المستجيب أو المستجيبة في 
كلتا الحالتين مدى علاقة هذه المادة بمحتوى المناهج التي تدرس . 
وفي نهاية هذا المحور أعطى الباحث فرصة للخريج أو الخريجة أن يذكروا 
المواد التي درسوها ولم تذكر في القائمة مع توضيح درجة علاقتها بمحتوى 
المناهج التي تدرس في المدارس . 
وهذا المحور يجب على التساؤل الأول ثم الفرضية الأولى . 





۷ 

المحور الثاني : 

كانت فقراته عن المشكلات المتعلقة بالجانب التخصصي من برنامج |عداد 
معلم ومعلمة الریاضیات » وقد قام الباحث باشتقاق هذه المشكلات من الأدبيات 
والدراسات السابقة التي تعرض لها في الفصل الثاني » وكان عدد فقرات هذا 
نهاية هذه القائمة لكتابة بعض المشكلات التي صادفتهم في البرنامج ولم تذكر مع 
توضیح درجة وجودها ۰ آما بالنسبة جابة هذا الحور فتکون باحدی الغیارات 
التالية : 

فالنش كنا د كمس ديكات 


عالس-4 ینیب أريع درجات 


متوسطه - ثلاث درجات 
معدومه ‏ - درجتين 


معدومه جداً - درجة واحدة 

والمحور الثاني يجب على التساؤل الثاني والفرضية الثانية . 
المحور الثالث : 

تتعلق فقرات هذا المحور بالرضا عن البرنامج التخصصي لإعداد معلم 
ومعلمة الرياضيات بجامعة أم القرى بمكة المكرمة . 

وقد تم إشتقاق عبارات هذا الحور بعد إستعراض الأدبيات والدراسات في 
مجال اعداد العلمین الختلفة » ومن ثم دون الباحث لهذا الجانب |حدی عشر 
عبارة تارکاً في نهاية هذا الجانب فرصة للخریج آو الخريجة كتابة بعض العبارات 
التعلقة بالرضا عن البرنامج ولم یرد ذکرها في القائمة مع توضيح درجتها : 


وللاجابة علی هذا الحور آعطی للمستجیب آو الستجيبة الخیارات التالية: 
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آوافق انا 7 خمس درجات 


أوافق > آریع درجات 
مترردد - ثلاث درجات 
لا أوافق - درجتين 


لا أوافق مطلقاً - درجة واحدة 
وهذا المحور يجب على التساؤل الثالث . 
وفي النهاية يجب المحور الأول والثاني والثالث على التساؤل الرئيسي . 
(د) شکل الاستبانة : 
نظم الباحث الاستبانة علی الاستبانة المغلقة والمفتوحة وهى ذلك الشكل الذي 
تتكون من أسئلة مغلقة ويطلب من المفحوصين إختيار الإجابة المناسبة لها وأسئلة 
مفتوحة تعطيه الحرية في الإضافة . 


(ه) تقدير صدق الإستبانة : 





والإختصاص للاسترشاد بآرائهم بشأن محتوى الإستبانة للتاكد من صدقها 
وملاعستھا لموضوع الدراسة > وأنها تقيس فعلاً ما وضعت من أجله؛ وقد تم توزيع 
الإستبانة مناولة فی الفصل الثاني لعام ١٤٢٥ھ‏ ء وبلغ عدد المحكمين من كلية 
التربية - قسم الناهج » وكلية العلوم ۔ قسم العلوم الرياضية عشرون محکما ؛ 
عشرة من قسم الریاضیات وعشرة من قسم الناهج بجامعة آم القری بمکة 
الکرمة ۰[ انظر اللحق رقم (۱) ] 


ويعد ذلك تم إستعادة إثنى عشر إستبانة . 
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وقد اقترح البعض تعديلاً في صیاغة بعض العبارات ء واقترح آخرون حذف 
بعض العبارات آو اضافة عبارات آخری . ثم تصحیح بعض الأخطاء اللغوية 
والطبعية , وقد آخذت ملاحظاتهم بعين الاعتبار قدر الأمکان ولك بعد التشاور مع 

سعادة الشرف » ثم صیغفت الفقرات في صورتها النهائية . [ انظر اللاحق . 

ملحق رقم (۲) ]| 

(و) ثبات الاستبانة: 
للتاکد من ثبات الاستبانة قام الباحث بایجاد قیمة الثبات بواسطة الحاسب 

الالي بجامعة آم القری بواسطة معامل الثبات لکرونباخ والعروفة بمعادلة (ألفا) 

ووجد آن قيمة الثبات = ( ٠,۸۹٤‏ ) وهي قيمة عالية تشير إلى أن المقياس يتمتع 

بثبات عال ويصلح لما وضع لقياسه . 

۳- مرحلة تطبیق الاستبانة : 

أولاً , وصف عينة الدراسة . 
تشتمل عينة الدراسه علی الفثات التالية : 

۱- جمیع معلمي الریاضیات السعودیین التخرجین من قسم العلوم الرياضية 
بجامعة آم القری بمکة الکرمة من عام ۱6۰۶ - ١٤٠٥ھ‏ إلی ۱۶۱۶ - 
٥ھ‏ والعاملین بالمرحلتين التوسطة والثانوية بمنطقة مكة الکرمة » وقد تم 
تحدید آسماء التخرجین من أدلة التخرج الصادرة من عمادة القبول 
والتسجیل بجامعة آم القری » وعن طریق الصاسب الالي بقسم العلوم 
الرياضية وذلك لتسهیل عملية حصر العلمین للباحث . وقد بلغ عدد التخرجین 
کما هو موضح في الجدول رقم (۱) <۷۹۰ > معلماً . ۰ 





۲ - چمیع معلمات الریاضیات السعودیات التخرجات من قسم العلوم الرياضية 
بجامعة آم القری بمكة الکرمة من عام ۱۶۰۶ - ۱۶۰۵ه الی ۱۶۱۶ - 
۰ وه , والعاملات بالرحلتن التوسطة والثانوية بمكة الکرمة » وقد تم 
آیضاً تحدید آسماء التخرجات من ادلة التخرج الصادرة من عمادة القبول 
والتتسچیل بجامعة آم القری » وعن طریق الحاسب الالي بقسم العلوم 
الرياضية وذلك لتسهیل عملية حصر العلمات للباحث . وقد بلغ عددهن كما 
هو موضح في الجدول رقم (۲) < ۱۵۷ > معلمة . 
والجداول التالية توضح تطور اعداد الخریجین والخریجات من قسم العلوم 

الرياضية من عام ۱۶۰۵ه الی عام ۱۶۱۶ه . 






8 
۱ 


۱۶۰۵-۱۰ 
۵ ۱۰۳۱-۱۰ هد 
۶۰۷-٩‏ ۱ص 
۱۰۸-۷ ه. 
۱۰۹-۸ هد 
۹ ۰- :۱۶۱ هد 
۱۶۱۱-۶۱ هد 

۱۶۱۲-۲۱ هد 
۱۶۱۳-2-۲ هد 
۱۶۱-۳ هر 





١ ا‎ 


سعو: 


دیات 


طالبات الفصل ا 


يوضح تطور اعداد الخريجات 





2 


من قسم 


ول 


SINE 
ا12 جا‎ 27 





لد 
> | اس تدای 
سے 0 5 
لد 
}3 
0 


الفصل الثا 


من عام 406١-4١52١اه‏ 





2 
98 لم 3 < ۰ جه ۰ سو 1 





۱۶۰۵-۱۰ هد 
۱۶۰۱-6۵ ده 
۶۰۷-٩‏ ۱ه 
۱۰۸-۷ ه 
٩۹-۸‏ ۱۶۰ ه 
۶۱۰-۹ ۱ه 

۱۶۱۱-۷۱ هد 
۱۶۱۲-۲۱ هر 
۶۱۳-۲ ۱ه 
٤ ۳‏ ٤٢ھ‏ 


۰ 
۰ ۰ ۰ 
١ ١ أ أ‎ 
۰ 
۰ ۰ 














ےھ و > | رم | 2 
۶ سے 3 ۰ 3 ۰ سے ری 








لد 


1 






طلاب | 


یجن من قسم 


۰ 





3 


لفصل الأول 


3-5 





العلوم الريا 






طلاب الفصل 


ك 


من عام ۱۶۱2-۱۶۰۵ه- 


۱ 








جدول رقم (۱) 





۷۱ 





دانياً ‏ عينة الدراسة . 


۱- التخرجین من قسم العلوم الرياضية بجامعة أم القرى والسعوديين التابعين 
لوزارة العارف بمنطقة مكة الکرمة » وقد بلغ عددهم (۷۰) معلما - أي 


پنسبة ۱ ,۸۸/ من مجتمع الدراسة . 

۲- التخرجات من قسم العلوم الرياضية بجامعة آم القری والسعودیات 
التابعات للرئاسة العامة لتعلیم البنات بمنطقة مكة الکرمة » وقد بلغ عددهن 
(۱۰۰) معلمة . آأي بنسبة ۱۲,۷/ من مجتمع الاراسة . 

دالناً ‏ توزیع الاستبانة وجمعها . 
تم توزیع الاستبانات وجمعها في الفصل الثاني عام ۱۶۱۵ ه وبعد آن تأکد 

الباحث من صدق الاستبانة وآصبحت في صورتها النهائية تم طبعها ثم بعد ذلك 

تم ٍرسال خطاب من عمادة كلية التربية موجه إلى الإدارة العامة للبحوث والتقویم 
التربوي بوزارة العارف , وخطاب آخر موجه الی الرئاسة العامة لتعلیم البنات 

بمكة الکرمة [ انظر اللحق رقم (۲) ] . 
وبعد آن استلم الباحث التعامیم الی جمیع مدارس منطقة مكة الکرمة 

[ انظر املحق رقم (۶) ] ذهب الباحث |لی قسم السجلات بادارة التعلیم والرئاسة 

العامة لكي يحصر عدد المعلمين والمعلمات التخصصین في تدریس الریاضیات 

والمتخرجين من جامعة أم القرى بمكة المكرمة من عام ١٤٠٥ھ‏ إلی ١٤٢٢ھ‏ ء 

ولكن فوجئ الباحث بإجابة المسؤولين والموجهين والموجهات في إدارة التعليم 

والرئاسة العامة بأنه لا يمكن حصر المعلمين والمعلمات المتخرجين من جامعة أم 
القرى بمكة المكرمة بهذه الطريقة ولكن على الباحث أن يتولى هذه العملية بنفسه 
وذلك بأن يذهب إلى كل مدرسة ويسال عن المعلمين والمعلمات المتخرجين من 

جامعة آم القری بمكة الکرمة من عام ۱۶۰۵ه اٍلی عام ۱۶۱۶ه . 





۷۳ 


ولا شك أن هذه الطريقة صعبة وشاقة - الا آنه لا یوجد حل آخر وبعد 
ذلك ذهب الباحث إلى مدارس منطقة مكة المكرمة بمساعدة بعض الزملاء 
وا ملوجھین في برنامج الماجستير وتم توزيع (۸۰) استبانة » وكان العائد منها 
(۷۰) استیانه , وجد الباحث منها (0) ٍستبانات لم تستوفي الشروط و (۶) 
استبانات لم تکتمل الاجابة علیها ء لذا استبعد الباحث )٩(‏ ٍستبانات » وکان 
التبقي (7Y‏ استبانه . 
آما بالنسبة لدارس الرتاسة العامة لتعلیم البنات فقد ذهب الباحث إلى 
مدارس منطقة مكة الکرمة مع مندوبته ۰ وبهذه الطريقة تم توزیع (۱۰۰) استبانة 
وکان العائد منها (۸۰) استبانة منها (۳۰) استبانة علیها (جابات العلمات 
التخرجات قبل عام ۱۶۰۰ه و (۸) اٍستبانات لم تکتمل الاجابة علیها . لذلك 
استبعد الباحث (۳۸) ٍستبانة » وکان التبقي (۷) استبانة . 
وبذاك یکون مجموع ما تم |ٍدخاله بالحاسب الالي بجامعة آم القری بمکه 
الکرمة من الاستبانات هو (13) إستبانة خاصة بالمعلمين + (1) إستبانة خاصة 
بالعلمات » ويساوي [۱۰۸) استبانة . 
1 - امعالجة الاحصائية : 
استخدم الباحث الاسالیب الاحصائية التالية : 
(۱) التکرارات 
الط الشاب 
التكرار ( ك) 


عدد أفراد العينة (ن) 





) 2 ( إختبار‎ )٤( 








۷ 





ویطبق آختبار ( 2 ) عندما یکون الهدف معرفة وقیاسم الفرق بين 
الاحصائية للفرق طبقاً للقانون ( .72 ) ۰( العساف » ۱۶۰۹ه) . 








عع ع 2 


عع ا 


سهه؟ه؟ییی|ی|/ت ‏ ت تت ‌ تتت تصضصسصسصنص_د دس مم/د ۵ 


النتائج و 


مها 





البیانات 





بتوفیق من الله تم تطبیق الاستبانة علی عينة الاراسة والخاصة بالبحث الذي 
جامعةام القری بمكة الکرمة من وجهة نظر العلمین والعلمات بمنطقة مكة الکرمة . 


قام الباحث بتفریغ بیانات الاستبانة وتبویبها ثم تحلیلها وفقاً لحاور الدراسة 
وتساولاتها وفروضها مستخدماً التکرارات والنسب النوية والتوسطات الحسابية 
والانحرافات العيارية لعرفة درجة علاقة الواد التخصصية بمحتوی مناهج الریاضیات . 
التي تدرس في الرحلتین التوسطة والثانوية بمنطقة مكة ا مكرمة وا مشكلات ا لموجود في 
البرنامج التخصصي ورضا المعلمين والمعلمات عن الجانب التخصصي من برنامج 
اعدادهم ومن ثم اختيار ( 7 ) لفحص فروض الدراسة . 

يشتمل هذا الفصل على الجزتين التاليين : 

الجزء الأول : وصف عينة الدراسة 

الجزء الثاني : عرض نتائج الدراسة وتحليلها وفقا لتساؤلاتها وفروضها 

الجزء الأول 
وصف مجتمح الدراسة 

وحيث أن عينة الدراسة ذو خصائص وممیزات متعددة لذلك قد توّخذ في الاعتبار 
عند الإجابة لذا يمكن وصف العينة من حيث الخصائص التالية : 
١‏ بيانات خاصة عن المؤهل الذي حصل عليه المتخرج والمتخرجة . 
۲ - بیانات خاصة عن التخصص الذي حصل عليه المتخرج والمتخرجة . 
٣‏ بيانات خاصة بسنوات التخرج . 





- بیانات خاصة بسنوات الخبرة في مجال التعلیم . 
والجداول التليةتبین مدی استجابة آفراد مجتمع البحث لبیانات الشخصية التي 
ساهموا فیهاباراتهم من خاال |جاباتهم علی صفحة العطومات الشفصیة للاستبانة .. 
١‏ بيانات خاصة عن المؤهل العلمي 
يبين الجدول رقم (؟) توزيع عينة البحث طبقا لمؤهلاتهم الدراسية 
جدول رقم (۳) 





یتضح من الجنول رقم (۳) آن عدد العلمین الذين مؤهلاتهم الدراسية بکالوریوس 
(۰۰) معلماً آي بنسبة ( ۷۰,۷۱ ) بینما بلغ عدد العلمات الحاصلات علي نفس 
الزمل العلمي (۳۹) معلمة آي بنسبة (۹۲,۸۲ /) آما عدد المعلمين الذين كانت 
مؤهلاتهم الاراسبة ماجستیر (۱) معلماً آي بنسبة (۲8,۲۶/) بینما کان عدد 
العطلمات الحاصلات علی نقس الدرجة العلمية (۳) معلمات آي بنسبة (۷,۱۶/) ۰ آما 
بقية الوهلات الدراسية فلم تحظی بأي إجابة . 








۲ - بیانات خاصة عن التخصص 
يبين الجدول رقم (۶) توزیم عينة البحث حسب نوع التخصص 
جدول رقم )٤(‏ 





یتضح من الجدول رقم )٤(‏ أن عدد المعلمين الحاصلين على درجة بكالوريوس في 
الریاضیات مع اعداد تربوي (0۰) معلماً أي بنسبة (۸۷۵,۸/) آما العلمات الحاصلات 
على نفس التخصص فکان عددهن (۶۱) معلمة آي بنسبة (۸۹۷,۱/) وآما العلمین 
الحاصلین على بكالوريوس رياضيات فيزياء مع إعداد تربوي فکان عددهم )٢(‏ معلماً 
5 بنسبة (۱۹,۷/) آما العلمات الحاصلات علی نفس التخصص فکان عددهن 
(صفر) والمعلمين الحاصلين على بكالوريوس رياضيات فيزياء فقط فكان عددهم (۱۳) 
معلما أي بنسبة (7۱۹۰۷) أما العلمات الحاصلات علی نفس التخصص فکان عددهن 
معلمة واحدة فقط آي بنسبة (۲,۶/) والعلمین الحاصلین علی بکالوریوس ریاضیات 
دقيق )١(‏ معلم أي بنسبة )/١,5(‏ وأما المعلمات الحاصلات علی نفس التخصص فلا 
توجد أي معلمة ومن هنا يرى الباحث ما يلي : 





۷۹ 


: أن الإعداد التخصصي في كلية العلوم بجامعة أم القرى أخذ عدة آشکال وهي‎ ١ 

| العسی الد 

و اقلعتح الاڈ 

ج - التخصص الرئيسي والفرعي . 

-٢‏ یوجد معلمین ومعلمات بدون اعداد تريوي وهذا مما يجعلهم أقل كفاءة من 
زملائهم بمعرفة خصائص ومیول وقدرات التلامیذ . 
۳« بیانات خاصة بسنوات التخرج 

یبین الجدول رقم (0) توزیع عينة البحث حسب سنوات التخرج 

جدول رقم (۰) 
عينة البحث حسب سنوات التخرج 





۹ 
یتضح من الجدول رقم ( ه ) آن العلمین التخرجین من ٥ھ‏ الی ۱۶۰۸ ه 

بلغ عددهم ( ۳۹ ) معلماً أي بنسبة (0۹,۱/) آما العلمات التخرجات من ۱۶۰۰ ه 
إلى ۱۶۰۸ه بلغ عددهن (۲۳) معلمة آي بنسبة (۰۶,۸/) والعلمین التخرجین من 
۹ مه الی ۱۶۱۱ ه بلغ ع ددهم (۱۸) معلماً آأي بنسبة (۲۷,۳/) آما العلمات 





ہے .0 أي بذ e‏ 


یی نامام 
أن المعلمين والمعلمات المتخرجات فى الفئة الأولى أخذت أكبر نسبة وهذا يعود إلى 
الأسباب التالية : 


۱- آن ارتفاع نسبة الخريجين والخريجات في هذه الفئة عن بقية الفتات الأخرى . 
؟ - تعينهم في منطقة مكة المكرمة التي شملتها الدراسة . 
4 - بیانات خاصة بسنوات الخبرة في مجال التعليم 
یبین الجدول رقم )٦(‏ توزیع عینة البحث حسب الخبرة التعليمية في التدریس . 
جدول رقم )٦(‏ 
الح خسب الخبرة التعليمية قي التدریس 


فکّات سنوات الخبرة 


د 


يتضح من الجدول رقم (1) أن خبرة المعلمين في التدریس من سنة إلی ۳ سنوات 
بلغ عددهم (ه) معلماً أي بنسبة (۷,۷/) آماللعلمات في نفس الفثة فبلغ عددهم (۱۰) 
معلمة آي بنسبة (۲۳,۸/) والعلمین في الفثة من ٤‏ سنوات إلى 1 سنوات بلغ عددهم 
(۱) معلما آي بنسبة (۲ ,۱۸/) آما العلماتفي نفس الفئة فبلغ عددهم (1) معلمة آي 








4١ 


بنسبة )/١5,5(‏ والمعلمين في الفئّة الاخيرة أكثر من " سنوات فبلغ عددهم (55) 
معلما آي بنسبة (۷۶,۲/) أما المعلمات في نفس الفئة فبلغ عددهم (51) معلمة أي 
بنسبة (11,۹/) . 

وبالنظر في النسب نجد أن الفترة الأخيرة حصلت علی آکبر نسبة مئوية وهذا 
يعني آن معظم مجتمع الدراسة سواء من العلمین آو العلمات نو خبرة آکثر من ست 
سنوات وهذا یجعلهم آکثر تفهماً للمناهج الدرسية . 


الجزء الثاني 

مقدمة : 

تتكون الاستبانة المستخدمة لجمع بيانات الدراسة من 048 فقرة مقسمة على ثلاثة 
محاور حیث کان نصيب المحور الأول )٠١(‏ فقرة مضاف إليها الجزء المفتوح ويتكون 
من (۲) فقرات لیصبح عدد هذا الحور (۲۸) فقرة . 

وقد استخدم الباحث للاجابة علی فقرات هذا الحور مقیاس یتکون من (0) 
درجات تبداً بدرجة عالية جدا وتخذ (0) درجات ثم عالية وتخذ (۶) درجات ثم 
متومسطة وتاخذ (۲) درجات . ثم ضعيفة وتأخذ (۲) درجتین ثم ضعيفة جدا وتأخذ (۱) 
درجة واحدة فقط . 

آما بالنسبة للمحور الثانى فکانت عدد فقراته (۲۲) فقرة مضاف الیها الجزء 
الفتوح ویتکون من آربعة فقرات لیصبح عدد فقراته (۲۲) فقرة » وقد استخدم الباحث 
للإجابة على فقرات هذا الحور مقیاس یتکون من (0) درجات تبداً بدرجة عالية جدا 
وتاخذ )٥(‏ درجات ثم عالية وتأخذ (4) درجات ثم متوسطة وتأخذ (۳) درجات ثم 
معدومة وتأخذ (۲) درجتبن ثم معدومه جد وتآخذ )١(‏ درجة واحدة . 

آما بالنسبة للمحور الثالث فان عدد فقراته (۱۱) فقرة وقد استخدم الباحث 
للاجابة علی هذا الحور مقیاس یتکون من (۰) درجات تبداً باوآفق بشدة وتأخذ )٥(‏ 
درجات ثم آوافق وتاخذ (4) درجات شم متردد وتاخذ (۲) درجات ثم لا آوافق وتأخذ 
(۲) درجتین ثم لا آوافق بشدة وتأخذ (۱) درجة . 

وقد استخدم الباحث التحلیلات الاحصائية الاتية للاجابة علی تساقلات وفروض 


الدراسة ۱ 





۸۲ 


- التگرار والنسب التوية والتوسطات الحسابية والانحراف العياري للاجابة علی 
التسال الاول والثاني والثالث . 
اختبار (ت ) لدراسة دلالة الفروق بين متوسطات آراء العلمین والعلمات علی 
ارات N‏ 
- اختبار (ت ) لفحص فروض الدراسة . 
ثانيا : عرض امعلومات اميدانية وفق تساولات وفروض الدر اسه : 
لقد تم تحلیل معلومات الدراسة وفقاً لأسئلتها وفروضها وذلك بعرض كل سؤال ثم 
الاجابة علیه وعرض کل فرض ثم الاجابة علیه . 
السوال الأول : هل هناك علاقة بین الدراسة التخصصية التی یتلقاها معلمي 
ومعلمات قسم العلوم الرياضية في كلية العلوم بجامعة آم القری وبین محتوی مناهج 
الرباضیات التی تدرس فی الرحلتین التوسطة والثانوية .0000 
وللاجابة على هذا السؤال قام الباحث بوضع مجموعة من القررات التي تدرس 
قي قسم العلوم الرياضية , ثم وضع مقیاس آمام کل مقرر لعرفة مدی علاقة هذا القرر 
بما یدرس فی | لرحلتین التوسطة والثانوية وهذه القاییس هي : عالية جدا (ه) 
درجات » عالية )٤(‏ درجات ء متوسطة (۳) درجات ۰ ضعیفة )٢(‏ درجتین ؛ ضعيفة 
جدا )١(‏ درچة واحدة وبعد هذه المقررات تركت الحرية للمجيب والمجيبة بأن يضيف أي 
مقرر درس من قبلهم ويعتقد أن له علاقة بما يدرس في المرحلتين المتوسطة والثانوية . 
وبعد الرجوع الی الختصین في الاحصاء وضع الباحث الجدول رقم (۷) لحساب 
علاقة التوسطات الحسابية حسب الاوزان ( عالية جداً - عالية - متوسطة - ضعيفة - 


من أقل من ١,0‏ 
ضعيفة جدا 


2 
ضعيفة جدا ) . 





القع | هة 22 ٥‏ إلي أقل 
الحسابي E‏ 
والجداول التالية توضح | | ee‏ 


مناهج الریاضیات التي تدرس في التوسطة والثانوية . 


جدول رقم ( ۷ ) 
۵ ,۱ إلى أقل 
من ۲,۵ 
7 | ضعيفة | 








AY 


جدول رقم ( 1-۸-) 
المتوسطات الحسابية لآراء العلمین حول علاقة الواد التخصصية بمحتوی مناهج الریاضیات التي 
تدرس في الرحلتین التوسطة والثانوية مرتبة ترتیب تنازلیاً حسب التوسط الحسابي 


رقم الفقرة کما وردت 
فى الاستبانة 


تفاضل وتكامل (۱) 
منطق ومپاديء الجبر الحدیث 
جير عام 
تفاضل وتكامل (۲) 
مبادي الاحصاء والاحتمالات 
المدخل إلى نظريات المجموعات 
سس چبر 
دوال أولية 
معادلات تفاضيلية عادية 
مبادىء الاحتمالات 
تحليل عددي 
لمدخل إلى التحليل الحقیقي )١(‏ 
المدخل إلى التحليل الحقيقي (۲) 
تحليل مركب 
فة فخا تة 
المثواليات وا لتسلسلات 
تفاضل وتکامل عدید التغیرات 
الدخل ٍلی نظریات الزمر 
هندسة تحليليلة مجسمة 
معادلات تفاضلية جزئية 
الو اماب راهني 
تاریخ الریاضیات عند العرب 
الدخل الی نظریات الحلقات والحقول 
اة 
ای راون 
ریاضیات فيزيئية 


چہ کے ہہ ہم ہج مج یھ لحا 


جبر نجريدي 








وبالنظر الی الجدول رقم ( 1-۸ ) یتضح من التوسطات الحسابية آن درجة 
العلاقة بين المواد المذكورة في الجدول ومحتوى مناهج الرياضيات التي تدرس 
في المرحلتين التوسطة والڈانویة متفاوتة » حيث انحصرت متوسطاتها ما بين 
(۶,۳۹۶ ۰ ۰,۲۲۷ ) وبمقارنة هذه التوسطات بالعیار نجد آن هذه التوسطات تقع ما 
بين الفئة من (ه , 4 إلى أقل من ۱,۵ ) وهذا يعني آن علاقة الواد تقع ما بين عالية إلى 


أما بالنسبة للمواد التي تكون علاقتها عالية بمحتوى مناهج الرياضيات التي 
تدرس في المتوسطة والثانوية فاٍن متوسطاتها تنحصر ما بین ( ۶,۳۹۶ ۰ ۲۰۰۱۰ ) 
وتبداً في الجدول رقم ( 1-۸) من (۱- ۰ ۰ ) وهي حسب ترتیب متوسطاتها تنازلیً 

مقر التفاضل وتکامل (۱) يتي في القمة من حیث قوة العلاقة بمتسوط حسابي 
(۶,۳۹۶) » ثم یلیه مقرر منطق ومباديء الجبر الحدیث بمتوسط (۶,۲۷۳) ؛ ثم چبر 
عام بمتوسط حسابي (۶,۱۵۲) » ثم تفاضل وتکامل (۲) بمتوسط حسابي (۶,۱۲۱) 
ثم مبادیء الاحصاء والاحتمالات بمتوسط (۶,۰۱0) » ثم المدخل إلى نظریات 
الجموعات بمتوسط حسابي (۳,۹۷۰) ۰ ثم سس جبر بمتوسط حسابي (۲,۷۲۷) ؛ 
ثم دوال ُولية بمتوسط حسابي (۲,۰۱۹) ۰ ثم معادلات تفاضلية عادية بمتوسط 
حسابي (۳,۵۱۵) وآخیرا مبادیء الاحتمالات بمتوسط حسابي (۲۰۰۱۰) . 

آما بالنسبة للمواد التي تکون علاقتها متوسطة بمحتوی مناهج الریاضیات التي 
تدرس في المتوسطة والثانوية فقد ام Se oS a a‏ 
وتبداً في الجدول رقم ( 1-۸) من ( ۲۲-۱۱ ) وهي حسب ترتیب متوسطاتها 
تنازلیا . 
۱ - تحلیل عددي بمتوسط حسابي ( ۲,۳۱۶ ) 


۲ المدخل إلى التحلیل الحقيقي (۱) بمتوسط حسابي (۳,۲۱۲) 





۳ - الدخل الی التحلیل الحقیقی (۲) بمتسوط حسابي (۲,۱۰۲) 
ى۷ ۱ 
۵ هندسة تحليلية مستوية بمتوسط حسابي (۲۰۱۷۰) 
۲ - التوالیات والتسلسلات بمتوسط حسابي (۲,۹۷۰) 
۷ - تفاضل وتکامل عدید التغیرات بمتوسط حسابي (۲,۹۲۶) 
۸ - الدخل الی نظریات الزمر ( ۲,۸۶۸) 
٩‏ - هندسة تحلیلية مجسمة بمتوسط حسابي (۲,۷۰۸) 
۰ - معادلات تفاضلية جزئية بمتوسط حسابي (۲۰۷۲۷) 
۱ - مبادیء احصاء رياضي بمتوسط حسابي (۲,۷۱۲) 
۲ - تاریخ الریاضیات عند العرب بمتوسط حسابي (۲,۲۱۲۱) 
بینما یتضم من الجدول ( 1-۸) آن الواد التي حصلت علی علاقة ضعيفة 
تذحصر متوسطاتها ما بین ( ۲,۶۳۹ ۱۰۷۸۸۰ ) اف حون لقنا في الجدول من 
( ۲۵-۲۳ ) مقرر الدخل !لی نظریات الحلقات والحقول بمتوسط حسابي (۲,۶۳۹) ۰ 
ثم البرمجه بمتوسط حسابي (۲,۲۰۸) وخیرا مباديء التبولوجي بمتوسط حسابي 
(۱۱۷۸۸) . 
آما بقية المواد فإن متوسطاتها تنحصر ما بين ٠ )۰٦٦٦٤(‏ (۲۲۷,) وذات علاقة 
ضعيفة جدا وهي : 
۲ - ریاضیات فيزيائية بمتوسط حسابي ( ۰,۱۵۲ ) 
۷ - چبر تجريدي بمتوسط حسابي ( ۶۳۹, ) 
۸ - چبر خطي بمتوسط حسابي ( ۰۲۲۷ ) 
ولزید من الایضاح انظر اللحق رقم (0) 
۲ - الجدول رقم ( ۸-ب ) یوضح ستجابات العلمات حول علاقة الواد التخصصية 
بمحتوی منهج الریاضیات التي تدرس في التوسطة والثانوية . 





جدول رقم ( ۸ - ب ) 


التوبسطات الحسابية لاراء العلمات حول علاقة الواد التخصصية بمحتوی مناهج الریاضیات 
التي تدرس في الرحلتین التوسطة والثانوية مرتبة ترتیب تنازلیا حسب التوسط الحسابي 


مبادیء الاحصاء والاحتمالات 
تفاضل وتکامل (۱) 

جير عام 

منطق ومباديء الجبرالحديث 
تفاضل وتکامل (۲) 

المدخل إلى نظريات المجموعات 
أسس جير 

معادلات تقاضيلية عانية 
مبادیء الاحتمالات 

دوال آولية 

مبادیء احصاء رياضي 

تحليل عددي 1 

تفاضل وتكامل عديد المتغيرات 
المدخل الى التحليل الحقيقي (۱) 
فة انل تة 

تحليل مركب 

تاريخ الرياضيات عند العرب 
معادلات تفاضلية جزئية 

المدخل إلى نظريات الزمر 
المدخل الى التحليل الحقيقي (؟) 
المدخل إلى نظريات الحلقات والحقول 
المتواليات والمتسلسلات 

توت فا اه من 

البرمجة 

مباديء التبولوجي 

رياضيات فيزيائية 


جبر تجريدي 











بالنظر إلى الجدول رقم ( 4 ب ) نجد أن المواد التي لها علاقة عالية بمحتوى 
مناهج الرياضيات التي تدرس في المتوسطة والثانوية حسب ترتيب متوساطتها 
التنازلي هي : 
۱- مباديء الاحصاء والاحتمالات بمتوسط حسابي (۶,۰۰۰) 


۲ - تفاضل وتکامل (۱) بمتوسط حسابي ( ۲,۳۷ ) 
آما بالنسبة للسواد التي تقع في الفثة التوسطة فان متوسطاتها تتحصر 
ما بين (۳,۶۷ ۰ ۲,۰۷۱) حسب القیاس الذکور في جدول رقم (۷) 
وتبداً هذه القررات في الجدول رقم ( ۸-ب ) من ( ۱۰-۳ ) وهي حسب 
بش زكرو انبا a‏ 
۳ - چبر عام بمتوسط حسابي ( ۲,۶۷۲ ) 
۶ - منطق ومبادیء الجبر الحدیث بمتوسط حسابي (۳,۶۵۲ ) 
ه - تفاضل وتکامل (۲) بمتوسط حسابي (۲,۶۲۹) 
1 - الدخل الی نظریات الجموعات بمتوسط حسابي ( ۲۱۲ , ۲) 
۷- آسس چیبر بمتوسط حسابي ( ۲,۸۳۲) 
۸ - معادلات تفاضلية عادية بمتوسط حسابي (۲,۸۳۳) 
٩‏ - مبادیء احتمالات بمتوسط حسابي (۲۰۸۳۳ ) 
۰ - دوال آولية بمتوسط حسابي ( ۲,۰۷۱ ) 
آما المواد التي تقع في الفثة الضعيفة فان متوسطاتها تنحصر ما بين 
(۵ ۲,۶۰ ۰ ۱,۹۳۷) وتبداً في الجدول من ( ۲۶-۱۱ ) وتمثل ۸۰۰ من فقرات 
الاستيانة . . 








وهذه الواد هي : 


۱ - مبادیء احصاء رياضي بمتوسط حسابي ( ۵ )0 
۲ - تحلیل عددي بمتوسط حسابي ( ۰۰۵ 0۸( 
۳ - تفاضل وتکامل عدید التغیرات بمتسوط حسابي ( ۲,۶۰۵ ) 
۶ - الدخل الی التحلیل الحقيقي ( ۱ ) بمتوسط حسابي ( ۲,۳۳۳ ) 
۵ - هندسة تحليلية مستوية بمتوسط حسابي ( ۲,۲۸۲ ) 
۲ - تحلیل مرکب بمتوسط حسابي ( ۲,۲۸۲ ) 
۷ - تاریخ الریاضیات عند العرب بمتوسط حسابي ( ۲۰۲۸۹ ) 
۸ - معادلات تفاضلية جزئية بمتوسط حسابي ( ۲,۲۱۲ ) 
۹ - الدخل الی نظریات الزمر بمتوسط حسابي ( ۲,۲۱۶ ) 
۰ المدخل إلى التحلیل الحقيقي ٩۲(‏ بمتوسط حسابي ( ۲,۱۹۰ ) 
۱ المدخل إلي نظريات الحلقات والحقول بمتوسط حسابي ( ۲,۱۶۳ ) 
۲ - التوالیات وا لتسلسلات بمتوسط حسابي ( ۲,۰۹۵ ) 
۳- هندسة تحليلية مجسمة بمتوسط حسابي ( ۱,۹۰۵ ) 
۶ - البرمجة بمتوسط حسابي ( ١,751‏ ) 
آما بالنسبة للمواد التي لها علاقة ضعيفة جدا فتنحصر متوسطاتها ما بین 
( ۰۱,۳۸۱ ۰۹۰ ) وهي حسب ترتیبها في الجدول . 








51 جبر خطي بمتوسط حسابي ( ۱۱۹ ,۰ ( 


۸- جبر تجریدی بمتوسط حسابی ( ۰,۰۹۵ ) 
ولزید من التفصیل انظر اللحق ٔ 8+۰ 
الفرضية الاولى : 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء العلمین والعلمات نحو العلاقة بین 
المتوسطة والثانوية بمنطقة مكة المكرمة . 
وللاجابة على هذه الفرضية تم اجراء | ختبار ( 2 ) لجميع فقرات المحور الأول 
الخاصة بالمقررات التخصصية التى تدرس فی قسم العلوم الریاضیة كما هو موضح 
فى الجدول رقم (4- ج ) لمعرفة ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند 
بعد ذلك تم اجراء اختبار ( 2 ) بشکل عام للمحور الخاص بالقررات التخصصية 
وذلك من أجل قبول الفرضية السابقة أى رفضها . 
المعلمين والمعلمات وذلك على المستوى الخاص لكل فقرة من الفقرات المتعلقة بالمحور 
الأول . 





دوال أولية 

چیز عام 

تفاضل وتکامل (۱) 

تفاضل وتکامل (۲) 

معادلات تفاضلية عادية 

منطق ومبادیء الجبر الحدیث 
میادیء الاحصاء والاحتمالات 
آسس جبر 

المدخل إلى نظريات المجموعات 
مبادىء الاحتمالات 

ميادىء احصاء رياضي 

الدخل الي نظریات الزمر 
مبادید التبولوجي 

الدخل الی التحلیل الحقيقي (۱) 
المدخل إلى التحليل الحقیقي )٢(‏ 
تحليل عددي ١‏ 
المدخل إلى نظريات الحلقات والحقول 
البرمجة 

تفاضل وتكامل عديد المتغيرات 
تاريخ الرياضيات عند العرب 
م ا که 

فتن غ ت 
معادلات تفاضلية جزئية 

تحليل مركب 

المتواليات والمتسلسلات 
رياضيات فيزيائية 

جبر تجريدي 


۹. 


جدول رقم ( ۸ -ج ) 
۱ الفروق بین العلمبن والعلمات ونتائجج اختبار ( 2 ) 


۲ ۹۰۰۹ 
۶, ٥ 
۰,۹۳۹ 
۶,۸۲ 
۱0 
۶, ۷ 
3 
۳ ۱۳۳۳ 
۱۳, ۷ 
۱۳ («۰۲ 
۲۴۰۷ 
۱۲۱/۸۰۶۰۸۵ 
1١ 
۱۳, ۱ 
۳,11 
۳,17 
ء۲۰‎ 
"۷ء۲‎ 
۰۲:۰٤٢ 
۱۲,۲ 
1۰۲3۰۷ 
۱۲ (۹ 
۲ ۳۳ 
۲/2۷ 
۰۰3۰۷ 
, ۵ 
, ٤ 
, VY 


۲,۶ 
7” 
۱۳,۷ 
۳, 
۱ ۳۳ 
۲۰٤ 
ی6‎ 

۱۳, ۷ 
۳, ۹ 
زور۳‎ 
۲۸ 
ء1293۰‎ ذ٣‎ 
۱ ۰ 
۱ ۳۳ 
۱۲,۵ 
۲,۶۸ 
۲۹ 
۷ 
٢۲,۸ 
۲۰۹ 
۲, ۷ 
1,۹٤4۸4 
۲,۳۹ 
Y, YAoY 
01 
۳۲ء‎ 
۰۲ء‎ 
, ۰ 


م ص- 
۰ 
گے 
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۰ 


۰ 


۰ 


خی ی خی خی ی ی ی یی مھ کے م ص ح کے کے ا 


1 
٦ 
٦ 
٦ 
٦ 
٦ 
٦ 
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٦ 
٦ 
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٦ 
٦ 
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٦ 
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ج- 


سے ج من 








۹۱ 


تشير نتائج الجدول رقم ( 4 - ج ) إلى أن هناك فروقاً ذات دلالة احصائية 
عند مستوى الدلالة ( ه., . ) فأقل بين آراء المعلمين والعلمات حول بعض 
المقررات التخصصية بينما هناك بعض المقررات ليست دالة احصائيا عند مستوى 
الدلالة ( ۰,۰۰۵ ) , والقررات الدالة بحصائیا عند مستوی ( ۰,۰۰) وتأخذ الارقام 
التالئة تحنس الحسديل امار ا 2 وام تاودا ۱۶ ۱۵۶ 
٦۹ء‏ ء ۲ ٠٠٠‏ ) » أما بالنسبة للمقررات الغیر دالة إحصائياً عند 
مستوی (۰,۰۵) فهي ذات الارقام ( ۰۱۱۰۷ ۰۲۱۰۲۰۰۱۷۰۱۲ ۲۲ ۲۱۰ ۰ 
۷ ). 

وهذه القررات مفصلة حسب ترتیبها في جدول رقم ( ۸ - ج ) ما يلي : 

۱- دواله أولية کان متوسط الحسابي للمعلمین (۲,۵۹۰۹) ومتوسط الحسابي 
للمعلمات (۲,۰۷۱۶) وقيمة ت ( ۲۰۱۶۰) عند درجة الحرية (۱۰۷) ومستوی الدلالة 
الاحصائية (۰۰۱.) وهذا يعني وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوی ۰,۰۵ 
لصالح العلمین . 

۲ - چبر عام متوسط الحسابي للمعلمین (4,۱۰۱۰) ما التوسط الحسابي 
للمعلمات (۳,۶۷۱۲) وقیمة ت (۲,۰۸) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۰۱۱) 
وپالتالی وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوی ۰۵, لصالح العلمین . 

۲ تفاضل وتکامل (۱) کان متوسط الحسابي للمعلمین (۶,۳۹۳۹) آما 
التوسط الحسابی للمعلمات )۳۰٦٦٦۷(‏ وقیمة ت (۲۰۷۷) ومستوی الدلالة 
الاحصائية (۰۰۷,) وبالتالي هناك فروق ذات دلالة احصائية عند مستوی (۰۰۰۵) 
لصالح العلمین . 

6 - تفاضل وتکامل (۲) کان متوسط الحسابي للمعلمین (۶,۱۲۱۲) وللملعمات 
(۲,۶۲۸۰) وقیمة ت (۲,۶۹) ومستوی الدلالة الاحصائية ۰۱۵, وپالتالي هناك 
فروق لة احصائية عند مستوی ۰۵, لصالح العلمین . 

٥‏ - معادلات تفاضلیة عادیة کان متوسط الحسابي للمعلمین ( ۰م۳)( 
وللمعلمات ( ۲,۸١‏ ) وقيمة ت ( ۲,۲۹ ) عند درجة الحرية ( ٠١٠١‏ ) ومستوي 
الدلالة الاحصائية ( 4؟., ) وهذا يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوی ه٠١‏ , لصالح المعلمين . 





۹٢ 


1 - منطق ومباديء الجبر الحدیث کان متوسط الحسابي للمعلمین ( ٥١٤۷٢‏ ) 
وللمعلمات ( ٠,٤٠٠۲١‏ ) وقيمة ت ( ۳,۶۸ ) ومستوی الدلالة الاحصائية ۰۰۱ 
وبالتالي يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی ۰٩‏ ر لصالح ا معلمین . 

۷ - مبادیء الاحصای والاحتمالات متوسط الحسابي للمعلمین ( ۶۰۲۹۵ ) 
وللمعلمات ( ۰ ) وقیمة ت .۰٦(‏ ) عند درجة حرية ( ۰۷ ۰ ) ومستوی الدلالة 
الاحصائية ( ۰,۹۵۲ ) وهذا يعني آنها غير دالة إحصائيا عند مستوی ( ۰۰۵ ) ۰ 

۸ - أسس چبر قیمة التوسط الحسابي للمعلمین ( ۳۰۷۲۲۲ ) وللمعلمات 
(۳,۲۲۱۹) وقیمة ت ( ۷۰ ,۲) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۰۰۹) وبالتالي تكون 
دالة احصائیا عند مستوی ۰۵ , لصالح العلمین . 

- الدخل الی نظریات الجموعات التوسط للمعلمین (۲,۹۹۹۷) وللمعلمات 
(۲,۲۲۱۹) وقیمة ت (۲۰۷۵) ومستوی | لدلالة ااحصائية (۰,۰۰۹) وبالتالي تکون 
دالة إحصائيا عند مستوی ۰۵, لصاح العلمین . ١‏ 

٠‏ میادیء الاحتمالات متوسط الحسابی للمعلمین (۲,۰۱۵۰۲ ) وللمعلمات 
)۳۰۲٦۱۹(‏ وقیمة ت ( )۲۰٦۸‏ ومستوي الدلالة الاحصائية (۰,۰۰۹) وبالتالي تکون 
دالة احصائية عند مستوی (۰۵,) لصالح العلمین . ۱ 

۱ - مبادیء احصاء رياضي متوسط الحسابي للمعطمین (۲,۷۱۲) وللمعلمات 
(۲,۶۰۶۸) وقیمةت ( ۱,۰۸) ومستوی اللالة اللحصائية (۰,۰۰۹) وبالتالي تکون 
دالة إحصائية عند مستوى ١ , ٠5‏ 

۲ _المدخل إلى نظريات الزمر متوسط الحسابي للمعلمین ( ۲۰۸٢٣۸۰‏ ) 
والمعلمات )۲۰۲۱١٢(‏ وقیمة ت ( ۲,۳۲ ) ومستوى الدلالة الاحصائية (۰۰۲۷) 
وبالتالي تکون دالة لحصائیا عند مستوی (۰۰ ,۰) لصالح العلمین . 

۳ - مباديء التبولوجي متوسط العلمین (۷۸۷۹ aS‏ 
(۳۸۱ ,۰ قیمةت ( ۱,۲۷ ) ومستوی الدلالة احصائية (۰۹۹,) وبالتالي تکون 
غیر دالة عند مستوی ۰۵, . 

۶ - الدخل الی التحلیل الحقيقي (۱) متوسط الحسابي للمعلمین (۳,۲۱۲) 
وللمعلمات (۲۱۳۳۳) وقيمة ت (۲۰۲۵) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰۰۲,) وبالتالي 
تکون دالة احصائیاً عند مستوی ۰۵, ولصالح العلمین . 








۹۳ 
۰ - الدخل الی التحلیل الحقيقي (۲) متوسط الحسابي للمعلمین (۳۰۱۰۱۱) 
وللمعلمات (۲,۱۹۰) وقيمة ت (۳,۲۶) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰۰۱,) وبالتالي 

تكون دالة إحصائياً عند مستوى ١٠‏ , ولصالح العلمین . 

١‏ - تحلیل عددي متوسط الحسابي للم علمین (۲,۳۹۳۷) والم‌طمات 
(۲,۶۰۶۸) وقیمة ت (۲,۶۹) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰۰۱,) وبالتالي تگون 
دالة إحصائياً عند مستوی ۰۵, لصالح العلمین . 1 

۷ - الدخل الی نظریات الطقات والحقول متوسط الحسابي للمعلمین 
(۲,۶۳۹۶) وللعملات (۲,۱۶۲۹) وقیمة ت (۱,۱۱) ومستوی الدلاة ا 
)٠,۲٦۹(‏ وبالتالي تکون غیر دالة عند مستوی ۰۵ , 

۸ - البرمجة متوسط الحسابي ( ۲۰۲۰۷۹ ) للمعلمین وللمعلمات (۱,۱۱۷) 
وقیمة ت (۲,۰۸) ومستوی الدلالة ااحصائية (۰۶۰.) وبالتالي تکون تکون دالة | حصائیا 
عند مستوی ۰۵, لصالح العلمین . 

- تفاضل وتکامل عدید التغیرات متوسط الحسابي للمعلمین (۲,۹۲۶) 
ومتوسط الحسابي للم علمات (۰۶۸؛ ) وقيمة ت (۸ ,۰) ومستوی الدلالة 
الإحصائية (۷۰ . , ) وبالتالي تكون غير دالة إحصائياً عند مستوی ۰۵, وبالتالي 
فان | لاختلاف الذي حصل في التوسطات ما هو الا فرقاً عشوائیاً . 

(٢ ,٦٦٦٦( تاريخ الرياضيات عند العرب متوسط الحسابي للمعلمین‎ - ٢ 
0+0 0 ۰۳( وللمعلمات (۲,۹۰۹) وقيمة ت (۱,۲۸) ومستوی الدلالة الاحصائية‎ 
دالة احصائيا عند مستوی ۰۰, وبالتالي فاٍن الاختلاف الذي حدث في التوسطات‎ 
. الحسابية ما هو الا فرقا عشوائیاً وغیر حقيقي‎ 

6" هندسة تحلیلية مستوية ومتوسط الحسابی للمعلمین (۲,۹۱۹۷) 
والمعلمات (۲,۲۸۵۷) وقیمة ت (۲,۲۵) ومستوی اللالة الاحصائية (۰,۰۳۷) 
وبالتالي تکون دالة إحصائياً عند مستوی (ه ۰ لصالح العلمین . 

۳۲ - هندسة تحليلية مجسمة ومتوسط الحسابي للمعلمین (۷۵۷۹ ۲( 
وللمعلمات (۱,۹۰۶۸) قیمة ت (۲,۹۰) ومستوی الدالة الإحصائية ۰۰۰, وبالتالي 
تکون دالة لحصائیا عند مستوی ۰۵, لصالح العلمین . 
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۲ - معادلات تفاضلية جزئية متوسط الحسابي للسعلمین (۲,۷۲۷۲) 
وللمعلمات (۲,۲۱۱۹) وقيمة ت (۱.۷۱) ومستوي الدلالة الاحصائية (۱۱۰,) وهذا 
يعني آنها غيردالة عند مستوی ۰۵, وبالتالي فان الاختلاف الحاصل بین التوسطات 
ما هو إلا فرق عشوائي غير حقيقي . 

٤‏ - تحليل مركب متوسط الحسابي للمعلمين )۳۰۱۰٦(‏ وللمعلمات 
(۲,۲۸۰۷) وقيمة ت (۲,۱۱) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰۰۹,) وبالتالي تکون 
دالة إحصائياً عند مستوی ۰۰ , ولصالح العلمین . 

۰ - التوالیات وا لتسلسلات متوسط الحسابی للمعلمین (۲,۹۱۹۷) وللمعلمات 
(۲,۰۰۹۰) وقيمة ت (۳,۱۲) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰۰۲.) وبالتالي تکون دالة 
احصائیاً عند مستوی ۰0, لصالح العلمین . 

71 - ریاضیات فيزيائية متوسط الحسابي للمعلمین (۱۰۱۰ ,) وللمعلمات 
(۶۷۱۲,) وقیمة ت ( )٠‏ ومستوى الدلالة الإحصائية (۰۰۲ ,۰) وهذا يعني آنها 
غير دالة احصائیا عند مستوی ۰۰, وبالتالي فان الاختلاف الذي حدث في 
التوسطات ماهو |لا فرق عشوائي غیر حقيقي . 

۷ - چیر تجریدی متوسط الحسایی للمعلمین (۶۳۹۶ ,۰) وللم علمات 
(۰۹۵۷,) وقية ت (۱,۲۳) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰۱۰۷) وهذا یعنی آنها غیر 
دالة احصائیا عند مستوی ۰۰, وبالتالي فان الاختلاف الذي حدث في التوسطات 
الحسابیة ما و00 ۱ 

۸ - جبر خطي متوسط الحسابي للمعلمین (۰۰۲۲۷۳) وللمعلمات )۰۰٦۱۹۰(‏ 
وقيمة ت (۱,۷۲۰) ومستوي الدلالة الاحصائية (۰.۰۸۹) وهذا يعني أنها غير دالة 
احصائیاً عند مستوی ۰۰, وبالتالي فان الفرق الذي حدث في التوسطات ماهو | 
فرق عشوائي غیر حقيقي . 


۹٦ 
) ٩ ( جدول رقم‎ 
المتوسطات الحسابية لآراء المعلمين حول المشكلات التي واجهتهم في الجانب التخصصي من‎ 
برنامج إعداد معلم الرياضيات مرتبة ترتيبا تنازليا حسب المتوسط الحسابي‎ 


رقم الفقرة کما 
وردت فى الاستبانة 


كثرة المقررات وعدم تناسقها 

عدم وجود برنامج مكثف في اللغة الانجليزية 

فرض بعض المقررات التخصصية على الطلاب والطالبات 

مساواة طلاب الاعداد التربوي بطلاب الدقیق 

عدم كفاية الزمن الخصص لبعض القررات 

تاجیل بعض الاختبارات الدورية والنصفية عن موعدها المحدد 
قاعات الحاضرات غالبا تکون غیر مناسبة للتعلیم وذلك لوجود 
بعض مصادر الإزعاج وعدم توفر مقاعد كافية 

عدم طرح المحاضرات بطريقة منظمة 

اختلاف معاملة بعض المدرسين للطلاب والطاليات 

عدم تقديم مقررات الرياضيات للمرحلتين المتوسطة والثانوية في البرنامج 
طريقة التدريس للمقررات جافة ومملة 

تعالى بعض أساتذة البرنامج علی طلاب وطالبات القسم 

عدم توفر المراجع والبحوث والدوريات في مكتبة قسم العلوم الرياضية 
عدم التزام بعض هينة التدریس بمفردات بعض المواد 

عدم التنسيق بين قسم العلوم الرياضية وكلية التربية 

ضعف التوجيه والارشاد الأكاديمي 

بعض أساتذة البرنامج لا يشجعون المناقشات العلمية في المحاضرات 
عدم وجود فترة زمنية كافية لتطبيق مناهج المرحلتين المتوسطة والثانوية 
بعض أساتذة اليرنامج لا يلتزمون بمواعيد المحاضرات 

عدم توفر بعض المواد المطلوية للطلاب والطالبات باستمرار في القسم 
صعوية بعض المقررات الموجودة في البرنامج 

معاملة بعض أساتذة البرنامج لا تشجع على الاستمرار في البرنامج 
كثرة طلبات بعض هيئة التدريس 

تداخل بعض المقررات مع يعضها البعض 

وجود تعارض كبير في أوقات المحاضرات المتعلقة بمقررات البرنامج 
عدم وضوح أهداف المقررات بالنسبة للطلاب والطاليات 











۹۷ 


یخضح من الجدول رقم ( 1-٩‏ ) آن التوسطات الحسابية المشکلات تتحصر 
متوسطاتھا بین (۳,۸۱۶ ۰ ۲,۲۸۲) وهذا حسب العیار الحدد في جدول رقم (۷) 
تقع ما بین الفئة ( من آقل ۶,۰ لی ۲۰۰) وهذا يعني أن الشکلات موجودة الدرجة 
عالية ومتوسطة فقط . 

آما بالنسبة للمشکلات الوجودة بدرجة عالية في البرنامج التخصصي تنحصر 
متوسطاتها ما بین (۲,۸۱۶ , ۰ ) وتبداً في الجدول ( )1١-۹‏ من )٤-١(‏ 
وهي حسب ترتیب متوسطها الحسابي تنازلیا ما يلي : 

تأتي في صدر هذه الشکلات « کثرة القررات وعدم تناسقها » بمتوسط 
حسابي ( ۳,۸۱۶ ) » ثم یلیها « مشکلة عدم وجود برنامج مکثف في اللفة 
الانجليزية » بمتوسط حسابي ( ۲,۷۲۱ ) ثم مشکلة « فرض بعض القررات 
التخصصية علی الطلاب والطالبات » بمتوسط حسابي ( ۹۱ ) وأخی را 
٠‏ « مشکلة مساواة طلاب وطالبات الاعداد التربوي بطلاب الدقیق » . 

آما بالنسبة للمشکلات الوجودة بدرجة متوسطة فهي تبداً في الجدول من 
( ۲۰-۰ ) وهي حسب ترتیب متوسطها الحسابي تنازلیا ما يلي : 

ومتوسطات هذه الشکلت ما يلي مرتبة ترتیب تنازلیا حسب الجدول ( ٩‏ - [ ) 
مشكلة رقم (۰) متوسطها ( ۲,۶۸۵ ) مشكلة رقم (1) متوسطها ( ۳۱۶۷۰ ) » 
مشكلة رقم (۷) متوسطها ( ۲,۶۷۰ ) » مشکلة رقم (۸) متوسطها ( ۲,۶۰۵ ) » 
مشکلة رقم )٩(‏ متوسطها ( ۶ )» مشکلة رقم (۱۰) متوسطها (۲,۶۲۶) » 
مشكلة رقم (۱۱) متوسطها (۳,۶۲۶) مشکلة رقم (۱۲) متوسطها (۲,۶۰۹) ۰ 
مشكلة رقم (۱۳) متوسطها (۲,۶۰۹) مشكلة رقم (۱۶) متوسطها (۳,۳۷۹) » 











مشکلة رقم (۱0) متوسطها (۲,۳۰۲) ۰ مشكلة رقم (۱۷) متوسطها (۳,۲۸۸) ؛ 
مشكلة رقم (۱۷) متوسطها (۲,۱۸۲) » مشکلة رقم (۱۸) متوسطها (۳,۱۸۲) » 
( رج و رات موی -٤(‏ ,۳( 
مشكلة رقم (۲۱) متوسطها (۲,۰۳۰) » شكلة رقم (۲۲) متوسطها (۲,۹۳۹) » 
پت (۲۲) متوسطها (۲,۸۹۶) ت0۵ (۲۶) متوسطها (۲,۸۱۶) . 
مشکلة رقم (۲۰) متوسطها )۲۰٦۹۷(‏ مشکة رقم )٦٢(‏ متوسطها )۲۰٦۱۸۲(‏ ؛ 
ولزید من الایضاح انظر اللحق رقم (۷) . 


انیا : امشکلات الخاصة بامعلمات : 
الجدول رقم ( ٩‏ - ب ) یوضح اجابات عينة البحث عن الشکلات التي تواجه 








جدول رقم ( ٩‏ - ب ) 
ائات لا ارام امات حورل اة ال راجن قن الجاني التخصصضى 
من برتامج اعداد معلمة الریاضیات مرتبة ترتیب تنازلیا حسب التوسط الحسابي 


اختلاف معاملة بعض الدرسین للطلاب والطالیات 

کثرة القررات وعدم تناقسها 

عدم وجود برنامج مکثف في اللغة الانجلیزیه 

عدم التنسيق بين قسم العلوم الرياضية وبين كلية التربية 
مساواة طلاب وطالبات الاعداد التربوي بطلاب وطالبات الدقيق 
عدم طرح المحاضرات بطريقة منظمة 

عدم كفاية الزمن المخصص لبعض ال مقررات 

عدم توفر المراجع والبحوث والدوريات في مكتبة قسم العلوم الرياضية 
فرض بعض المقررات التخصصية على الطلاب والطاليات 

بعض أساتذة البرنامج لا يشجعون المناقشات العلمية في المحاضرات 
عدم التزام بعض هيئة التدريس بمفردات بعض المواد 

طريقة التدريس للمقررات جافة ومملة 


ازعاج وعدم توفر مقاعد كافية 
تعالى بعض أساتذة البرنامج على الطلاب والطالبات 


م تقديم مقررات الریاضیات للمرحلتین التوسطة والثانوية في البرنامج 
تاجیل بعض الاختبارات الدورية والنصفية عن موعدها الحدد 

ف التوجیه والارشاد الاكاديمي 
ِعَضل اساتذة البرتامج لا يتلؤمون بمواعيد الفاضرات 
وجود تعارض كبير في أوقات المحاضرات المتعلقة بمقررات البرنامج 
عدم وضوح أهداف المقررات بالنسبة للطلاب والطالبات 
كثرة طلبات بعض اعضاء هيئة التدريس 
صعوبة بعض ال مقررات الموجودة في البرنامج 
معاملة بعض أساتذة البرنامج لا تشجع على الإستمرار في البرنامج 
تداخل بعض القررات مع بعضها الیعض 
عدم وجود فترة زمنية کافية لتطبیق مناهج الرحلتین الوسطة والثانویة 
عدم توفر بعض آلواد الطلوبة للطلاب والطالبات باستمرار 








يتضح من الجدول رقم ( ٩‏ -ب ) آن التوسطات الحسابية للمشکلات الخاصة 
بالمعلمات تنحصر ما بين (۲,۹۵۰۲ , ۰ ) وهذا حسب العیار المحدد في جدول 
رقم (۷) تقع ما بین الفثة ( من آقل 4,۰ إلى 5.5 ) وهذا يعني أن المشكلات 
موجودة بدرجة عالية ومتوسطة . 

بالنسبة للمشکلات الوجودة بدرجة عالية في البرنامج التخصصي فان 
متوسطاتها تنحصر ما بین ( ۰۳,۹۵۲ 4 , ؟) وتبداً في الجدول من ( ٠6-١‏ ( 
وهي حسب ترتیب متوسطها الحسابي تنازلیا ما يلي : 

تاتي في قمة المشكلات مشكلة « اختلاف معاملة بعض آلدرسین للطلاب 
والطالیات » بمتوسط حسابي ( ۳,۹۵۲ ) » ثم « كثرة المقررات وعدم تناقسها » 
بمتوسط حسابي (۲,۸۸) ثم« عدم وجود برنامج مكثف في اللغة الانجليزية » 
بمتوسط حسابي (۲,۸۸) ثم « عدم التنسيق بين قسم العلوم الرياضية ويين كلية 
التربية » بمتوسط حسابي (۳,۸۱۰) ثم « مساواة طلاب وطالبات الاعداد التربوي 
بطلاب وطالبات الدقیق » بمتوسط حسابي (۲۰۹۶۳) ثم « عدم کفاية الزمن 
الخصص لبعض القررات » بمتوسط حسابي (۲,۹۱۹) » ثم « عدم توفر الراجع 
والبحوث والدوریات في مكتبة قسم العوم الرياضية » بمتوسط (۳,۰۷۱) , ثم 
» فرض بعض القررات التخصصية علي الطلاب والطالبات » یمتوسط ( ۲,۵۶۸) ۰ 
ثم « بعض أساتذة البرنامج لا يشجعون » المناقشات العلمية في المحاضرات » 
بمتوسط (۳,۵۲۶) . 

آما بالنسية للمشکلات الوجودة بدرجة متوسطه في البرنانج التخصصي فان 
متوسطاتها تتحصر ما بین (۲,۶۲۹ ۰ ۲,۵۹۰) وتبداً في الجدول من ( ۲۱-۱۱ ) 
حسب ترتیب متوسطها الحسابي تنازلیا وهي ما يلي : 

« عدم التزام بعض هیثة التدریس بمفردات بعض الواد » بمتوسط (۲,۶۲۹) ۰ 
ثم »م طريقة التدریس للمقررات جافة ومملة » بمتوسط (۲,۳۱۰) ؛ ثم « قاعات 
المحاضرات غالبا تكون غير مناسبة للتعليم لوجود مصادر ازعاج وعدم توفر مقاعد 
کافية » بمتوسط (۲,۲۱۲) ثم « تعالى بعض اساتذة البرنامج على الطلاب 











والطالبات » بمتوسط ( ۲,۲۳۸) » ثم « عدم تقدیم مقررات الریاضیات للمرحلتین 
التوسطة والثانوية » بمتوسط (۳,۲۳۸) » ثم « تأجیل بعض الاختبارات الدوریة 
والنصفية عن موعدها الحدد » بمتوسط ( ۲,۲۳۸) » ثم « ضعف التوجیه والارشاد 
الاكاديمي » بمتویسط ( ۲,۱۱۷ ) » ثم « بعض أساتَذة البرنامج لا یتلزمون بمواعید 
الحاضرات » بمتوسط ( ۲,۰۹۵ ) » ثم « وجود تعارفي کبیر في آوقات الحاضرات 
التعلقة بمقررات البرنامج » بمتوسط ( ۲,۰۱۷ ) ثم « عدم وضوح آهداف القررات 
بالنسية للطلاب والطالبات » بمتوسط ( ۲,۰۱۷ ) ۰ ثم « کثرة طلبات بعض آعضاء 


هيئة التدريس » بمتوسط ( ۲,۰۷۱ ) ؛ ثم « صعوبة بعض القررات الوجودة في 
البرنامج » بمتوسط ( ۲,۸۸۱ ) » ثم « اکل می انقزر اة ھ0" 
یمتوسط (۲,۸۲۳) » ثم « عدم وجود فترة زمنية كافية لتطبيق مناهج المرحلتين 
التوسطة والثانوية , بمتوسط (۲,۷۱۲) وأخیراٌ « عدم توفر بعض الواد الطلوبة 
للطلاب والطالبات باستمرار » بمتوسط ( ۵ ). 

ولزید من التفصیل انظر اللحق رقم ( ۸ ) . 
الفرضية الثانية : 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمين والمعلمات نحو المشكلات 
٠‏ التى واجهتهم في الجانب التخصصي من برنامج اعدادهم في كلية العلوم بجامعة آم 
القرى بمكة المكرمة . 

وللإجابة على هذه الفرضية تم اجراء اختبار ( 2 ) لجميع فقرات المحور الثاني 
الخاص بالمشكلات كما هو موضح في الجدول رقم ( ٩‏ - ج ) لعرفة ما إذا كانت 
هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ( ٠,٠0‏ ) فأقل بين المتوسط 
الحسابي الآراء المعلمين والمعلمات ثم بعد ذلك تم اجراء اختبار ( 2 ) بشكل عام 
لهذا المحور وذلك من أجل قبول الفرضية الثانية أو رفضها . 

الجدول رقم ( ٩‏ - ج ) يوضح نتائج اختبار ( 7 ) لدراسة الفروق بين آراء 
المعلمين والمعلمات وذلك على المستوى الخاص لكل فقرة من فقرات المحور الثاني . 



























۱۰ 


جدول رقم ( ٩‏ - ج ) 
الفروق بین العلمین والعلمات نحو الشکلات ونتائج اختبار ( 2 ) 





عدم توفر الراجع والبحوث والدوریات 
في مکتبة قسم العلوم الرياضية 

عدم وجود برنامج مکثف في اللفة 
الانجليزية 

ضعف التوجیه والارشاد الاكاديمي 
تداخل بعض القررات مع بعضها 
القن 

بعض أساتذة البرنامج لا يشجعون 
الناقشات العلمية في المحاضرات 
وجود تعارض في كبير في اوقات 
المحاضرات المتعلقة بمقررات البرنامج 
عدم كفاية الزمن الخصص لبعض 
المقررات 

عدم وضوح اهداف القررات بالنسبة 
للطلاب والطالبات 

بعض أساتذة البرنامج لا یتلزمون 
بمواعید الحاضرات 

کثرة القررات وعدم تناسقها 

تعالي بعض أساتذة البرنامج على 
الطلاب والطالیات 

عدم | لتنسيق بين قسم العلوم 
الرياضية وبين كلية التربية 

اختلاف معاملة بعض الدرسین 
للطلاب والطالبات 








۱۰۳ 


تابح جدول رقم ( ٩‏ - ج ) 
الفروق بین العلمین والطمات نحو الشکلات ونتائج اختبار ( 2) 


عدم طرح الحاضرات بطريقة منظمة 
7 9 
البرنامج 

طريقة التدریس المقررات جافة ومملة 
معاملة بعض أساتذة البرنامج لا 
تشجم علی الاستمرار 

کثرة طلبات بعض اعضاء هينة التدریس 
فرض بعض القررات التخصصية 
علی الطلاب والطالبات 

عدم توقر بعض الواد الطلوية لطلاب 
والطالبات باستمرار 

عدم التزام بعض هيئة التدريس 
بمفردات بعض آلواد 

عدم تقويم مقررات الرياضيات 
للمرحلتين المتوسطة والثانوية 

تأجيل بعض الاختبارات في البرامج 
النصفية والدورية عن موعدها المحدد 
قاعات الحاضرات غالبا تکون غیر 
مناسبة للتعلیم لوجود مصادر ازعاج 
وعدم توفر مقاعد كافية 

مدم وجود فترة زمتبة کافية لتطبیق 
مناهج الرحلتین التوسطة والثانوية 
مساواة طلاپ وطالبات الاعداد 
التربوي لطلاب وطالبات الاقیق 











تشیر نتائج اختبار ( 1 ) في الجدول رقم ( -٩‏ ج ) آن آراء العلمین 
والعلمات حول الشکلات الوجودة فی هذا الجدول غیر دالة لحصائیاً عند مستوی 
(۰,۰۵) ما عدا الشکلة رقم ( ۱۲ ) فإنها دالة إحصائياً عند مستوی ( ۰۵, ) . 


وهذه الشکلات مفصلة کالتالی : 

«١‏ عدم توفر الراجع والبحوث والدوریات في مکتبة قسم العلوم الرياضية » جاعت 
بمتوسط حسابى للمعلمين (۳,۶۰۹) وللمعلمات ,01١(‏ ؟) وقيمة ت ( ١,57‏ ) 
عند درجة الحرية ( ۱۰۲ ) ومستوی الدلالة الاحصائية ( ۰,۰۲۷ ) ویالتالی 
تكون هذه المشكلة غير دالة إحصائياً عند مستوی ( ۰۵, ) . 

۲ « عدم وجود برنامج مكثف في اللغة الانجليزية » وجاعت بمتوسط حسابی 
للمعلمین ( ۲,۲۲۱ ) وللمعلمات ( ۲,۸۸۱ ) وقیمة ت (-۱,۰۲ ) عند درجة 
المشكلة غير دالة إحصائياً عند مستوی ( ۰,۰۵ ) . 

۳« ضعف التوجیه والارشاد الأکادیمی » وجاء بمتوسط حسابى للمعلمسين 
( ۳,۲۸۸ ) وللمعلمات ( ۲,۱۱۷ ) وقیمةت ( ۰,۶۷ ) عند درجة الحرية 
)٠١(‏ ومستوى الدلالة الإحصائية ( ٠.187‏ ) وبالتالي تكون هذه المشكلة غير 
7270ھ " 

٤‏ « تداخل بعض القررات ممع بعضها البعض » وجاء بمتوسط حسابي للمعلمین 
)۲۰۸٦٤(‏ والمعلمات (۲۰۸۳۳) وقیمة ت ( ۰۰۱۲ ) ودرجة الحرية ( ۱۰۹ ) 
ومستوى الدلالة الاحصائية ( ١.500‏ ) وهذا يعني أن المشكلة غير دالة 
إحصائيا عند مستوی (۰,۰۵) . 











۰ -« بعض آساتذة البرنامج لا پشجعون الناقشات العلمية في الحاضرات » 
وکان متوسط الطمین ( ۲,۱۸۲ ) بینما متوسط العلمات ( ۲,۵۲۶ ) 
وقیمةت (-۱,۲۰) ودرجة الحرية ( ۱۰۷ ) ومستوی الدلالة الاحصائية 


(۰,۲۳۶) وهذا يعني آن الشكلة غیر دالة بحصائیا عند مستوی (۰۰۰0) ۰ 

۲ -« وجود تعارض کبیر في آوقات الحاضرات التعلقة بمقررات البرنامج » وکان 
متوسط العلمین ( ۲,۹۹۷ ) بینما کان متوسط العلمات ( ۲,۰۷۱ ) وقيمة ت 
(-۱,۷۵۰) عند درجة الحرية (۱۰۷) ومستوی اللالة الاحصائية ( ۰,۱۰۳) 
وهذا يعنى انها غير دالة احصائیا عند مستوی (۰,۰۵) . 

ےر عدم كفاية الزمن الخصص لبعض القررات » وکان متوسط العلمین 
(۳,۶۸۵) وللمعلمات (۲,۱۱۹) وقيمة ت (- ۰,۱۲) عند درجة الحرية ( ۱۰۱ ) 
ومستوی الدلالة الاحصائية ( ۰,۰۲۵ ) وهذا يعني آن الشکلة غير دالة 
إحصائياً عند مستوی ( ۰,۰۵ ) . 

6« عدم وضوح آهداف المقرر بالنسبة للطلاب والطالیات 6 وکان متوسط العلمین 
)۲,٦۹۸۲(‏ وللمعلمات (۲,۰۷۱) وقيمة ت (- ۱,۹۵ ) عند درچة الحرية )٠١1(‏ 
ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۱۰۱) وهذا يعني آن الشكلة غیر دالة احصائیا 
عند مستوی (۰,۰۵ ( ۱ 

«۰-٩‏ بعض آساتذة البرنامج لا پلتزمون بمواعید الحاضرات » کان متوسط العلمین 
(۲,۰۷۰) والعلمات (۲,۰۹۵) وقیمة ت (- ۰۷,) عند درجة الحرية (۱۰۱) 
ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۹۶۶) وهذا يعني آن مشکلة غیر دالة احصائیا 


عند مستوی ( ۰,۰۵ ) . 








۰« کثرة القررات وعدم تناقسها » کان متوسط العلمین (۲,۸۱۶) والعلمات 
(۳,۸۸۱) وقیمةت (- ۰,۰۸ ) عند درجة الحرية (۱۰7) ومستوی الدلالة 
الاحصائية (۰,۹۶۰) وهذا يعني آن الشکلة غیر دالة احصائیا عند مستوی 
)۰( 

«-١‏ تعالى بعض اساتذة البرنامج على الطلاب والطالبات » وكان متوسط المعلمين 
(۲,۶۰۹) والعلمات (۳,۲۳۸) وقيمة ت )٠,٥۸(‏ عند درجة الحرية )٠١١(‏ 
ومستوی الدلالة الاحصائية (اه ,۰) وهذا يعني آنها غیر دالة احصائیا عند 


مستوی (۰۵,) . 

۲« عدم التتسیق بین قسم العلوم الرياضية وبین كلية التربية » وکان متوسط 
العلمین (۲۰۳۰۳) والعلمات (۲,۸۱۰) وقیمةت (- ۲,۱۷) ودرجة الحرية 
(۱۰3) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰.۰۳۲) وهذا يعني آنها دالة احصانئیا 
عند مستوی (۰۵, ) . 

۳- « اختلاف معاملة بعض الدرسین للطلاب والطالبات » وکان متوسط العلمین 
(۲,۶۲۶) والعلمات (۲,۹۵۰۲) وقيمة ت (- ۱,۹۷) عند درجة الحرية (۱۰۱) 
ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۰۲) وبالتالي تکون غیر دالة احصائیا عند 
مستوی (۰,۰۵) . 

۶« عدم طرح الحاضرات بطريقة منظمة » کان متوسط العلمین (۳,۶۰۵) 
والعلمات (۲,۹۶۲) وقيمة ت (- ۰,۷۷ ) عند درجة الحرية (۱۰۷) ومستوی 
الدلالة الاحصائية (۰,۶6۲) وهذا يعني آنها غيردالة احصائیا عند مستوی 
(.). 

۰-۵« صعوبة بعض القررات الوجودة في البرنامج » وکان متوسط (۲,۰۳۰) 
والعلمات (۲,۰۰۰) وقیمة ت (۰,۱۵) عن درجة الحرية (۱۰۷) ومستوی الدلالة 
الاحصائية (۰,۸۷۸) وبالتالي تکون غیر دالة احصائیا عند مستوی ۰,۰۵) . 











۱-۲ طريقة التدریس للمقررات جافة ومملة » کان متوسط العلمین (۳,۱۶۲۶) 
والعلمات (۲,۳۱۰) وقيمة (۰,۰۸) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۰۱۶) 
وبالتالي تكون غير دالةاحصائیا عند مستوی (۰,۰۵) ۰ 

۷« معاملة بعض آساتذة البرنامج لا تشجم علی الاستمرار » وکان متوسط 
الطمین (۲,۹۳۹) والعلمات (۲۱۸۸۱) وقیمة ت (۰,۲۵) عند درجة الحرية 
(۱۰۲) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۸۰۰) وبالتالي تكون غير دالة احصائیا 


عند مستوى ۰۵ , . 

۸ - ۰« كثرة طلبات بعض أعضاء هيئّة التدريس « كان متوسط العلمین (۲,۸۹۶) 
والمعلمات (۳۰۰۷۱) وقیمة ت ( ۰۰۷۳) عند درجة الحریة )۱۰١(‏ ومستوى 
الدلالة الاحصائية (۶۲0 ,۰) وبالتالي تکون غیر دالة احصائیا عند مستوى 
00 

5 « تعرض بعض المقررات التخصصية على الطلاب والطالبات باستمرار » كان 
متوسط العلمین (۲,۰۹۱) والعلمات (۲,۰۶۸) وقیمة ت (۰,۱۹) عند درجه 
الحرية (۱۰) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۸۰۳) وبالتالي تکون غیر دالة 
احصائیا عند مستوی ۰۵,) . 

۱-۰ عدم توفر بعض الواد الطلوبة للطلاب والطالبات باستمرار » وجاعت 
بمتوسط حسابی للمعلمین (۲,۰۶۵) وامعلمات (۲,۰۹۰) وقيمة ت ۱,۷۹۰) 
ES‏ (۱۰۲) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۰۷۷) وبالتالي تکون 
غير دالة احصائيا عند مستوی (۰) . 

۱-۱« عدم التزام بعض هيئة التدريس بمقررات المواد » كان متوسط المعلمين 
(۲,۳۷۹) والعلمات (۳,۶۲۹) وقیمة ت (- ۰,۲۱ ) عند درجة الحرية (۱۰۱) 
ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۸۳۲) وبالتالي تکون غیر دالة احصائیا عند 


مستوی (۰,۰۵) . 








۱۰۸ 


۲- « عدم تقویم مقررات الریاضیات للمرحلتین التوسطة والثانوية في البرنامج » 
کان متوسط العلمین (۳,۶۲۶) وللمعلمات (۲,۲۳۸) وقیمةت (۰,۷۲) 
ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۶۷۲) وبالتالي تکون غیر دالة احصائیا عند 
مستوی (ہ 0 ۰( ' 

۳۲ - « تأجیل بعض الاختبارات النصفية والدورية عن موعدها الحدد »وکان 
متوسط العلمین (۲,۶۷۰) والعلمات (۲,۲۳۸) وقيمة ت (۰,۹۷) عند درجة 
الحرية (۱۰) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۲۲۲) وبالتالي تکون غیر دالة 
احصائیا عند مستوی (۰,۰۰) ۰ 

۶ -« قاعات الحاضرات غالبا تکون غیر مناسبة للتعلیم لوجود مصادر ازعاج 
وعدم توفر مقاعد كافية » وكان متوسط المعلمين (۶۷۰ ,۳) والمعلمات (TY)‏ 
وقیمة ت )۰۰۹٦(‏ ومستوی الدلالة الاحصائیة )٠۰۳٣٣(‏ وبالتالي تكون غير دالة 
احصائیا عند مستوی ۰۵, . 

۵ - عدم وجود فترة زمنية كافية لتطبیق مناهج الرحلتین التوسطة والثانوية » 
وکان متوسط العلمین (۳,۱۸۲) والعلمات )۲۰۷٦۲(‏ وقیمة ت (۱۰۸۳) 
ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۰۷۰) وبالتالي تکون غیر دالة احصائیا . 

۱-۲« مساواة طلاب وطالبات الدقیق بطلاب وطالبات الاعداد التربوي » وکان 
متوسط العلمین (۲,۰۱۵) والعلمات (۳,۱۶۳) وقیمة ت (۹۵,) عند مستوی 
الدلالة الاحصائية (۰,۰۰۷) وبالتالي تکون غیر دالة احصائیا عند مسوى 
زی اٹ 

إجابة الفرضية الثانية : 
يتضح من الجدول رقم ( ٩‏ - چ ) آن (۲۵) مشكلة من عينة (7؟) مشكلة في 

الجانب التخصصي من برنامج اعداد معلم ومعلمة الرياضيات غير دالة احصائيا 








عند مستوی (۰,۰۵) فأقل بین آراء العلمین والعلمات وهذا یفسر آن لیس هناك 
اختلاف فی الآراء ووجهات النظر بين الفتات الفحوصة وان الفرق الذي حدث بین 
التوسطات العسايية ما هی الا فرق عشوائیا وفیر حقيقي . ۱ 

وعلى ضوء ذلك يتبين أن المحور الثاني الخاص بالمشكلات غير دال احصائيا 
عند مسوی (۰,۰۵) لان متوسط الحسابي للم‌علمین (۸۵,۱۲۱۲) والتوسط 
الحسابي للمعلمات (۸۱,۲۳۳) وقیمة ت (- ۰,۵۲ ) عند درجة الحرية (۱۰۲) 
ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۰۶۸) وبالتالي یکون الحور غیر دال احصائیا عند 
مستوی (۰,۰۵) انظر اللحق رقم ( ۱۱ ) 

ومن هنا فان الباحث یقبل الفرضية الصفرية الثانية « لا توجد فروق ذات دلالة 
احصائية نحو الشکلات التي واجهتهم في الجانب التخصصي من برنامج اعدادهم 
في كلية العلوم قسم العلوم الرياضية بجامعة آم القری بمكة الکرمه . 

السؤال الثالث : ما مدى رضا.معلمي ومعلمات الرياضيات عن الجانب 
التخصصي من برنامج اعدادهم في كلية العلوم قسم العلوم الرياضية بجامعة أم 
القرى 7222 

وللاجابة علی السوال الثالث والأخیر لهذه الدراسة قام الباحث بوضع مجموعة 
من العبارات التي یعتقد بأنها تمثل رضا العلمین والعلمات عن الجانب التخصصي 
من برنامج اعداد معلم ومعلمة الریاضیات بجامعة آم القری بمكة الکرمة بناء علی 
نتائج الدراسات السابقة وخبرة بعض الزملاء في مهنة التدریس تم وضع الباحث 
مقیاس آمام کل فقرة لعرفة درجة الرضا عن هذه الفقرات لا آوافق مطلقا - لا 
آوافق - متردد - آوافق - آوافق تماما . 
اولا : العبار ات امتعلقة بالرضا والخاصة بامعلمین : 

الجدول رقم ( 1-۱۰ ) یوضح اجابات العلمین عن الرضا عن الجانب 
التخصصي من برنامج اعداد معلم الریاضیات بجامعة أم القرى بمكة المكرمة . 





۱۹۰ 


جدول رقم ( ۱۰ - 1 ) 
التوسطات الحسابية لآراء المعلمين حول الرضا عن البرنامج التخصصي 
من اعداد معلم الرياضيات مرتبة ترتيبا تنازليا حسب المتوسط الحسابي 


اكتسبت من دراسة كل مقرر في البرنامج معرفة جديدة 
في مجال علم الرياضيات 

الساعات المتعلقة بالبرنامج التخصصي كافية 

مقررات البرنامج التخصصي تسهم بدرجة كافية في اعداد 
معلم ومعلمة الرياضيات للمرحلتين المتوسطة والثانوية 
اسهم البرنامج في اكسابي اساسيات البحث العلمي في 
مجال تخصصي 

مواد البرنامج التخصصي لا ترتبط بما يدرس في المرحلة 
المتوسطة بشكل كاف 


لا احتاج بعد التخرج من البرنامج التخصصي الي دورة 


في الجانب التخصصي 

+696 ئ 
الثانوية بشكل كاف 

عقوت لقررات المرحلتين المتوسطة والثانوية يقلل من 
كفاءتي في تدريس الرياضيات من الناحية التطبيقية . 
يوجد تكامل بين مقررات البرنامج التخصصي 

المامي بمقررات البرنامج التخصصي بطريقة صحيحة 
يجعلني آکثر کفاءة في تدریس الریاضیات 

تقويم بعض المواد في البرنامج التخصصي يتم على الحفظ 
وليس على الفهم 











1١1١ 


يتضح من الجدول رقم ( ٠‏ -1) أن المتوسطات الحسابية للرضا عن الجانب 
إلى أقل من ٠,١‏ ) وهذا يعني أن الرضا واقع بدرجة أوافق ويدرجة متردد ويدرجة 
حسب ترتیب متوسطها الحسابی تنازلیا : 
معرفة جديدة فی مجال علم الریاضیات ء بمتوسط حسابی ( ۴۰۸۳۳) . 
۲ - ثم « الساعات التعلقة بالبرنامج التخصصي کافية » بمتوسط حسابي 
(۳,۰۶۵) 
أما العبارات التى واقعه بدرجة متردد فإن متوسطاتها محصورة بين 
(۲۸۸ , ۲ ۰ ۲,۸۳۲) وهي تندرج في الجدول من ( ۲- ۷ ) حسب ترتیب متوسطها 
الریاضیات للمرحلتین التوسطة والثانوية » بمتوسط حسابي (۳,۲۸۸) . 
تب آسهم البرنامج في اكسابي اساسیات البحث العلمي في مجال تخصصي » 
76 .لس 
۵ -« مواد البرنامج التخصصي لا ترتبط بما يدرس في المرحلة المتوسطة والثانوية 








۱ 


«٩‏ لا آحتاج بعد التخرج من البرنامج التخصصي إلى دورة في الجانب 
التخصصي » وجات بمتوسط حسابي (۳,۲۱۲) . 
۷« مواد البرنامج التخصصي لا ترتبط بما یدرس في الرحلة الثانوية بشکل 
کات + جات بمتوسط حسایی ( ۲۰۸۲۳) 
العبارات التي وقعت بدرجة لا آوافق مطلقا فقد انحصرت ما بین (۲۱۲, ۲۰ ۰ 
۱ وهي کما يلي حسب ترتیب متوسطاتها الحسايية تنازلیا . 
۱-۸« عدم دراستي لقررات الرحلتین التوسطة والثانوية یقلل من كفاعتي في 
تدریس الریاضیات من الناحية التطبيقية » جات بمتوسط حسابي (۰۰۲۱۲) . 
۹ - « يوجد تكامل بين مقررات البرنامج التخصصي » وجات بمتوسط حسابي 
(۰۰۱۲۱) . 
ای المامي بمقررات البرنامج التخصصي بطريقة صحيحة يجعلني أكثر كفاءة 
في تدریس الریاضیات بت شا ۱۳۲۱ 
ار تقویم بعض الواد في البرنامج التخصصي يتم على الحفظ وليس 
علی الفهم » وجاعت بمتوسط حسابي (۰۲۱,) ولزید من الایضاح انظر اللحق 
رقم (۹) . 
انیا : العبارات الخاصة بامعلمات عن الرضا عن البرتامخ 
الجدول رقم ٠١(‏ ب ) يبين اجابات المعلمات عن الرضا عن الجانب 
التخصصي من برنامج اعداد معلمة الرياضيات بجامعة أم القرى بمكة المكرمة ٠‏ 





۱۳ 


جدول رقم ( ٠-ب)‏ 
المتوسطات الحسايية لآراء المعلمات حول الرضا عن البرنامج التخصصي 
من اعداد معلمة الرياضيات مرتبة ترتيبا تنازليا حسب المتوسط الحسابي 






اکتسبت من دراسة کل مقرر في البرنامج معرفة جديدة 
في مجال علم الریاضیات 

الساعات التعلقة بالبرنامج التخصصي کافية 

مواد البرنامج التخصصي لا ترتبط بما یدرس في الرحلة 
المتوسطة بشكل كاف 

لا احتاج بعد التخرج من البرنامج التخصصي الي دورة 
في الجانب التخصصي 

مقررات البرنامج التخصصي تسهم بدرجة كافية في اعداد 
معلم ومعلمة الرياضيات للمرحلتين المتوسطة والثانوية 
اسهم البرنامج في اكسابي اساسیات الیحث العلمي في 
























مجال تخصصي 
مواد البرنامج التخصصي لا ترتبط بما يدرس في المرحلة 
الثانوية بشكل كاف 

يوجد تكامل بين مقررات البرنامج التخصصي 

تقويم بعض المواد في البرنامج التخصصي يتم على الحفظ 
وليس على الفهم 

مامي بمقررات البرنامج التخصصي بطريقة صحيحة 
يجعلني أكثر كفاءة في تدریس الریاضیات 

عدم دراستي لقررات ا مرحلتین المتوسطة والثانوية يقلل من 
کفاءتي في تدريس الرياضيات من الناحية التطبيقية . 








۱1٤ 


یتضح من الجدول رقم ( ٠١‏ ب ) أن المتوسطات الحسابية للعبارات الخاصة 
بالرضا من الجانب التخصصي من برنامج اعداد معلم الرياضيات تنحصر ما بين 
(۳۲۲,: ۰ صفر ) وهذا حسب القیاس الوجود في جدول رقم (۷) تقع ما بين الفئة 
من ( أقل من ٠٤٤٤‏ إلی أقل من ۱,۵) وهذا يعني آن العبارات التعلقة بهذا الحور 
تقع في الأوزان التالية وافق » ومتردد . لا آوافق » لا آوافق مطلقا . 
آما بالنسبة للعبارات التي تقع بدرجة اوافق فهي تأخذ رقم (۱ ۲۰ ) في 
الجدول حسب ترتیب متوسطها الحسابي تنازلیا وهي : 
۰-۱« اکتسبت من دراسة کل مقرر في البرنامج معرفة جديدة في علم الریاضیات » 
وجات بمتوسط حسابي ( ۳۳۳,؛ ) . 
۱-۲ الساعات التعلقة بالبرنامج التخصصي كافية » جات بمتوسط الحسابي 
(۲,۸۲۲) . 
آما العبارات التي تقع بدرجة متردد فهي تندرج في الجدول من رقم (۳ - ۷ ) 
حسب ترتیب متوسطاتها الحسابية وهي : 
۰-۳ مواد البرنامج التخصصي لا ترتبط بما یدرس في الرحلة التوسطة بشکل 
کاف » وجاعت بمتوسط حسابي (۲,۶۷۱) . 
٤‏ -« لا أحتاج بعد التخرج من البرنامجج التخصصي الي دورة في الجانب 
التخصصي » وجات بمتوسط حسايي ( ۲۰۱۹۰ ) . 
۵ -« مقررات البرنامج التخصصي تسهم بدرجة كافية في |عداد معلم ومعلمة 
الریاضیات للمرحلتین التوسطة والثانوية » جاعت بمتوسط حسابي (۳۰۱۱۷) . 
1 -« أسهم البرنامج في اكسابي آساسیات البحث العلمي في مجال تخصصي » 
جات بمتوسط حسابي (۲,۷۸) . 








« مواد البرنامج التتخصصي لا ترتبط بما یدرس فى الرحلة الثانوية بشکل 


أما بقية العبارات المتعلقة بهذا المحور فقد جات بمتوسط حسابی « صفر » 
وهي تندرج في الجدول من ( ۱۱-۸ ) . 

وس هیا کی کدی وق( ]2 
الفرضية الثالثة : 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمين والمعلمات نحو الرضا عن 
بجامعة أم القرى بمكة المكرمة . 

وللاجابة على هذه الفرضية تم اجراء اختبار ( 7 ) لجميع فقرات المحور الثالث 
كما هو موضح فى الجدول رقم ( ٠١‏ ج ) لمعرفة ما إذا كانت هناك فروق ذات 
العلمین والعلمات , ثم بعد ذلك ثم اجراء اختبار ( 7 ) بشكل عام للمحور وذلك من 
أجل قبول الفرضية الثالثة أى رفضها . 
العلمین والعلمات وذلك علی الستوی الخامس لکل فقرة من فقرات المحور . 





























۱۱۹ 


جدول رقم ( ۱۰ - ج ) 
الفروق بین العلمین والعلمات نحو الرضا عن البرنامج التخصصي ونتائج اختبار ( 2 ) 


الساعات المتعلقة بالبرنامج التخصتصي 
كافية 
مواد البرنامج التخصصي لا ترتبط يما 
يدرس في المرحلة المتوسطة بشكل كاف 
وار ان التخصصي لا ترتیط بما 
يدرس في الرحلة الثانوية بشکل كاف 
مقررات البرتامج الت لتخصصي تسهم 
بدرجة كافية في اعداد معلم ومعلمة 
الرياضيات للمرحلتين يشكل ملموس 
لا أحتاج بعد التخرج من البرنامج 





لتخصصي الئ دورة في الجانب التخصصي 
أسهم البرنامج في اكسابي اساسيات 
الیحث العلمي في المجال التخصصي 
اکتسبت من دراسة کل مقرر في البرنامج 
معرفة جديدة في مجال علم الریاضیات 
یوجد تکامل بین الواد في البرنامج 
التخصصي ١‏ 

تقويم بعض المواد في البرنامج يتم 
على الحفظ وليس علي الفهم 

المامي بمقررات البرنامج التخصصي 
بطريقة صحيحة يجعلني اكثر كفاءة 
في تدريس الرياضيات 

عدم دراستي لقررات الرحلتین التوسطة 
والشانوية یقلل من كفاعتي في تدريس 
الرياضيات من الناحية التطبيقة 











۱۱۷ 


تشير نتائج اختبار ( 2 ) للجدول رقم ( ۱۰ - ج ) ان جمیع عبارته غير دالة 
احصائية عند مستوى ( ۰۵ ) ما عدا العبارتین رقم ( ۷۰ ) في الجدول 

( ۱۰ج ) وهذه العبارات مفصلة كالتالي : 

۱« الساعات التعلقة بالبرنامج التخصصي کافية » کانت متوسط الحسابي 
للمعلمین (۲,۰۶0) ومتوسط الحسابي للمعلمات (۳۰۸۳۲) وقيمة ت ( ۱,۱۷ ) 
عند درجة حرية )٠١1(‏ ومستوى الدلالة الإحصائية (۲۶۶ ,) وهذا يعني لا توجد 
فروق ذات دلالة احصائية بين آراء المعلمين والمعلمات عند مق 7069 

* -« مواد البرنامج التخصصي لا ترتبط بما يدرس فى المرحلة المتوسطة بشكل 
کاف » وکان متوسط الحسابي للمعلمین (۳۰۲۷۳) نظ الحسابي للمعلمات 
(۲۱۶۷) وقیمةت (- ۰,۹۶ ) عنددرجة الحرية (۱۰۳) ومستوی الدلالة 
الاحصائية (۰,۳۰۰) وهذا یدل علی آنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائیه بين 
آراء المعلمين والمعلمات عند مستوى ( 0,<( . 

« مواد البرنامج التتخصصي لا ترتبط بما يدرس في المرحلة الثانوية بشكل 
کاف » کان متوسط العلمین (۲,۸۲۳) ومتوسط العلمات (۲,۷۱۶) وقیمه ت 
)۰,۶٩(‏ عند درجة الحرية (۱۰1) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۱۲۲) وهذا 
يدل على أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين آراء المعلمين والمعلمات حول 
هذه العبارة عند (۰۵,) . 

٤‏ -* مقررات البرنامج التتخصصي تسهم بدرجة كافية في اعداد معلم 
ومعلمةالریاضیات للمرحلتین التوسطة والثانوية بشکل ملموس » کان متوسط 
العلمین (۲,۲۸۸) ومتوسط ا لمعلمات )۳۰۱٦۷(‏ وقیمة ت )۰,۶٩(‏ عند درجه 
حرية (۱۰) ومستوی الدلالة | لاحصائية (۱۲ ,) وهذا يعني آن العبارة غیر 
دالة احصائیا عند مستوی (۰۵:) . 








۱۱۸ 


و -« لا آحتاج بعد التخرج من البرنامج التخصصي الی دورة في الجانب 
التخصصي » کان متوسط الحسابي (۳,۲۱۷) ومتوسط العلمات (۳۰۱۹۰) 
وقیمة ت (۱۰,) عند درجة الحرية (۱۰۲) ومستوی الدلالة (۰,۹۲۳) وهذا يعني 
أن العبارة غير دالة احصائيا عند مستوی )۰۰٢(‏ . ۱ 

» اسهم البرنامج في اكسابي اساسیات البحث العلمي في مجال تخصصي » 
کان متوسط الحسابي للمعلمین (۲۰۱۲۸۸) 1 العسابي للمعلمات 
(۲,۷۸۲) وقیمة ت (۲,۳۳) ودرجة الحرية (۱۰۲) ومستوی الدلالة الاحصائية 
(۰,۰۲۲) وهذا يدل على وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوی (۰۰۰) 
لصالح العلمین . 

۷« اکتسبت من دراسة کل مقرر في البرنامج معرفة جديدة في مجال 
تخصصي » كان متوسط الحسابي للمعلمين (۳۰۸۲۳) ومتوسط للمعلمات 
(4,70) قيمةت (- 5,0١‏ ) عند درجة الحرية ٠١1(‏ ) ومستوى الدلالة 
الاحصائية (۰,۰۶۸) وهذا يعني أن العبارة دالة احصائيا عند مستوى 


(۰۰,) لصالح العلمین . 


للمعلمین » ( ۰,۱۲۱ ) وللمعلمات ( صفر ) وقيمة (۱,۱۰) عند درجة الحریة 
(۱۰۳) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۰۶۸) وهذا يعني آن هذه الفقرة غير 
دالة احصائيا عند مستوی (۰۵) ۰ 

« تقويم بعض المواد في البرنامج التخصصي يتم على الحفظ وليس على الفهم‎ - ٩ 
)۰۰۰۸( وللمعلمات ( صفر ) قيمة ت‎ )٠ ..11( كان متوسط الحسابي للمعلمين‎ 
عند درجة الحرية (۱۰7) ومستوی الدلالة الاحصائية (۰,۶۲۸) وهذا يعني آن‎ 
۰ ),۰۵( العبارة غیر دالة احصائیا عند مستوی‎ 
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دم المامي بمقررات البرنامج التخصصي بطريقة صحيحة يجعلني أكثر كفاءة 
في تدريس الرياضيات » كان متوسط الحسابي للمعلمين ( ۰۰۰۷ ) ومتوسط 
الحسابي للمعلمات ( صفر ) عند درچة الحرية (۰1 ۰) ومستوی الدلالة 
الاحصائية (۰,۰۸۰) وهذا يعني آن العبارة غیر دالة احصائية عند مستوی 
و 0 

١‏ -« عدم دراستي لمقررات المرحلتين المتوسطة والثانوية يقلل من كفاعتي في 
مس الرياضيات من الناحية التطبيقية » كان متوسط الحسابي للمعلمين 
(۰,۲۱۲) ومتوسط الحسابي للمعلمات ( صفر ) وقيمة ت (۲۹, ,۰) عند درجلة 
الحرية )٠١1(‏ ومستوى الدلالة الاحصائية (177, )١‏ وهذا يعني ان العبارة غير 
7 

اجابة الفرضية الثالث : 
يتضح من الجدول رقم ( ٠-ج‏ ) ومما سبق شرحه آن ( ٩‏ ) عبارات تتعلق 

بالرضا عن الجانب التخصصي غیر دالة احصائیا عند مستوی (۰۰ ۰ ,) فاقل بين 

آراء العلمین والعلمات وهذا يفسر على أنه ليس هناك اختلاف في وجهات النظر بين 
المعلمين والمعلمات وأن الفرق الذي حدث بين التوسطات الحسابية ما هو الا فرق 

عشوائیا وغیر حقيفي ۰ 
علی ضوء ما سبق نجد آن الحور الشالث الخاص بالرضا عن الجانب 

التخصصي من برنامج إعداد معلم ومعلمة الرياضيات بجامعة أم القرى غير دال 

احصائیا عند مستوی (۰0,) . ولزید من الايضاح انظر اللحق رقم ( ۱۱ ) : 













awe NNN 


مدق سی ہمت 


۱۲ ۳ 


AAD 











۱۳۱ 


تفسير النتائج 

مدخل : 

بعد عرض نتائج فقرات الاستبانه لكل محور من محاور الدراسة تم عرض نتائج 
فروضها ننتقل الی تفسیر نتائج کل محور من محاور الدراسة . 

ولا : فيما يختص بالعلاقة بين الدراسة التتخصصية التي يتلقاها معلم 
ومعلمة قسم العلوم الرياضية في كلية العلوم بجامعة آم القرى وبين محتوى 
مناهج الریاضیات التي تدرس في الرحلتین التوسطة والثانوية . ۱ 
تدرس في التوسطة والثانویه وقد انحصرت متوسطاتها کما هو موضح في الجدول رقم 
متوسطاتها التنازلي . 

آما بالنسبة للمعلمات فإنهن يرين أن هناك مقررین فقط ذات علاقة عالية بمحتوی 
مناهج الرياضيات التي تدرس في المرحلة المتوسطة والمرحلة الثانوية وهي كما هي في 
الجدول رقم ( ۸ - ب ) . 
۱ - مبادىء الاحصاء والاحتمالات جاعت بمتوسط حسابي | جع ( 
وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة البحث الذي أجراه « كعكي ١15.4‏ ه ) حيث أشارت 
إلى أنه توجد علاقة وثيقة بين الدراسة التخصصية ومحتوى منهج التاريخ با مرح 


المتوسطة . 
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آما بالنسبة للمواد التي لها علاقة متوسطة بمحتوی مناهج الریاضیات التي 
تدرس في الرحلتین التوسطة والشانوية : فیری العلسون آن هناك علاقة متوسطة 
انحصرت متوسطاتها کما هو في الجدول رقم ( ا EO‏ ۱۳۱۶۲۰۳۹۵ 3۶ ) 
وتبداً من رقم ( ۲۲-۱۱ ) حسب ترتیب متوسطاتها التنازلي . آما العلمات فیرین آن 
هناك علاقة متوسطة انحصرت متوسطاتها کما هو في الجدول رقم ( ۸- ب ) ما بين 
( ۰۳,۶۷۹ ۲,۰۷۱ ) وتبداً من رقم ( ۱۰-۲ ) ۰ 

ويرى الباحث أن على القسم الاستمرار في تدریس هذه القررات مع مراعاة 
اعادة النظر لتعزیز هذه العلاقة . 

آما بالنسبة للمقررات ذات العلاقة الضعيفة فیری العلمین آن هناك ثلاثة مقررات 
وهي حسب ترتیب متوسطاتها کما بلي : 
المدخل إلى نظریات الحلقات والحقول جاعت بمتوسط حسابي « ۹ انظر 

الجدول رقم ( 1-۸) . 
- البرمجة وقد جات بمتوسط حسابي « ۲,۲۵۸ » ۰ 
۲ - مباديء التبولوجي جاء التوسط « ۱,۷۸۸ » . 

أما المعلمات فيرين أن هناك مجموعة مقررات ذات العلاقة الضعیفه تنحصر 
متوسطاتها ما بین ( ۲,۶۰۰ ۰ ۱,۱۷۷ ) وهذه المقررات حسب ترتيب متوسطاتها في 
الجدول رقم ( ۸-ب ) تبداً من « ۲۶-۱۲ . 

ويرى الباحث ان ضعف هذه العلاقة قد يعود إلى وضع هذه المقررات ارتجاليا من 
قبل المتخصصين في القسم دون الرجوع |ٍلی دراسة لعرفة الاحتیاجات الفعطیة من 
المقررات للمرحلتين المتوسطة والثانوية أو وضعت هذه القررات حسب ما يدرس في 
بعض الجامعات العريية أو الأجنبية وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة البحث الذي أجراه 
« اسکندر ۰ ۱۹۸۷ م » حیث أشارت إلى ما يلي : 
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١‏ - يجب أن توضع القررات في ضوء الاحتیاجات الفطية لدرسي الریاضیات ولیس 
في ضوء ما يعطي في كلية العلوم . 
۲ - يجب أن يتم الارتباط بين ما يتعلمه معلم الرياضيات وبين ما يعلمه . 
أما بالنسبة للمواد ذات العلاقة الضعيفة جدا فيرى المعلمين أن هناك ثلاثة 
مقررات وهي کما يلي : 
۱ - ویاضیات فيزيائية جات بمتوسط حسابي « ۰,۹۵۲ » حسب الجدول ( 1-۸ ) ۰ 
۲ - جبر تجريدي جاء بمتوسط حسابي « 0 
۲- چبر خطي جاء بمتوسط حسابي « ۰,۲۲۷ » 
آما العلمات فیرن آن هناك آربعة مقررات ذات العلاقة الضعيفة جدا وهي : 
۱ - مبادیء التبولوجي جاء بمتوسط ( ۱,۳۸۱ ) کما في الجدول ( 4 - ب ) ٠‏ 
۲ - چپر خطي چاء بمتوسط « ۰,۱۱۹ » 
۳ - ریاضیات فيزيائية جات بمتوسط « ۰,۶۷٩‏ » 
- چبر تجريدي چاء بمتوسط « ۵ء ء, 
ويرى الباحث أن هذه القررات حسب متوسطاتها انها لا تمت بصلة لحتوی 
مناهج الرياضيات مما يستدعي إلى تكوين لجنة مشتركة من المختصين في قسم العلوم 
الریاضیة وفي |ٍعداد معلم الریاضیات بكلية التربية قسم الناهج والعلمین والمعلمات ۳ 
الخبرة في مجال التدریس وآیضا بری ی الباحث آن هذه القررات تخدم طلاب وطالبات 
الدراسات الطلیا آکثر من اسهامها في خدمة خريجي وخريجة قسم العلوم الرياضية 
الذي يراد اعدادهم لهنة التدریس . لذلك ينبغي اعادة النظر في هذه المقررات من قبل 
جهات الاختصاص . 








تفسیر الفرضية الاولی : 


النظر في الجدول رقم ) ۸ - ج ) نجد آن آغلب القررات التخصصية دالا 
إحصائياً عند مستوى ( ۰,۵ ) فأقل لصالح العلمین , بینما هناك عشرة مقررات غیر 
دالة احصائياً عند مستوی ( ۰,۰۵ ) ويفسر هذا على أساس أنه ليس هناك اختلاف 
في الآراء بين المعلمين والمعلمات وإنهم متجانسين ومتفقين حول هذه القررات وان الفرق 
الذي حدث بين المتوسطات الحسابية ما هو الا فرق عشوائياً وغير حقيقي . 

وبالتالي فإن الباحث يرفض الفرضية الصفرية الأولي . 

شام الفرضية « توجد فروق ذات دلالة لحصائية بين آراء العلمین والعلمات 
نحو العلاقة بین الدراسة التخصصية وبین محتوی مناهج الریاضیات التي تدرس في 
الرحلتین التوسطة والثانوية بمنطقة مكة الکرمة . 
السوال الثانی : ما الشکلات التي واجهت معلمي ومعلمات الرياضيات في 
ا مانب العخصصي من برنامج اعدادهم في کليةالعلوم قسم العلوم الرياضية 
بجامعة أم القرى بمكة المكرمة . 

بالنظر إلى الجدول رقم ( 4 -1 ) الخاص بالمشكلات نجد أن المعلمين يرون أن 
هناك مشکلات موجودة بدرجة عالية وتبداً في الجدول من | ۶-۱ ) وتتحصصر 
متوسطاتها ما بین ( ٤‏ ).۰ 

أما بالنسبة للمعلمات فإنهن يرن أن هناك عشرة مشكلات موجودة بدرجة عالية 
في الجانب التخصصي في البرنامج تنحصر متوسطاتها مما بین (۳,۹۵۲ ۰ ۲,۰۲۶) 
وهي موجودة في الجدول رقم ( ٩‏ - ب ) حسب ترتیب متوسطاته الحسابية تنازلیاً من 
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ویتفق العلمین والعلمات في بعض الشکلات ذات الدرجة العالية وهي کما يلي : 








۱ كثرة المقررات وعدم تناسة‎ ١ 
م‎ 


۳ - مساواة طلاب وطالبات الاعداد التربوي بطلاب وطالبات الدقیق . 


وهذه النتيجة تتفق مع نتیجة الباحث ( الصاوي ۰ )الی حد ما حیث 
آشارت الی آهم الشکلات التي تواجه طلاب وطالبات القسم هي کشرة القررات 
الدراسية وعدم تناسقها . 
الرياضية الاسراع بتقلیص هذه الشکلات وذلك بوضم الحلول الناسبة لها من جل 
القضاء علیها . 


نا اڈ للمشکلات الوجودة بدرجة متوسطة فان العلمین برون آن هناك واحد 
وعشرون مشكلة موجودة بدرجة متوسطة وتبداً في الجدول رقم (۹--1) من (ہ ) 


تنازليا . 


في الجدول رقم ( 4 - ب ) من ( ۲۱-۱۱ ٩‏ وهي حسب ترتيب متوسطاتها تنازليا 
وتنحصر هذه المشكلات مابين ( ۲,۶۲۹ » ۵۰ ) وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة 
الباحٹ ( الوابلی » ۱١۰۷‏ ه ) . إلى حد ما حيث أشارت دراسته إلى : 

. هناك قصور فى عملية الارشاد الأكاديمى‎ ١ 
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وعلى ضوء هذا يرى الباحث أنه رغم وجود مشکلات بدرجة متوسطة وبمتوسطات 
حسابية متفاوتة منها المرتفع ومنها المنخفض ومنها من فقد حدتها ولكنها ما زالت 
موجودة في الجانب التخصصي من برنامج اعداد معلم الرياضيات لذا ينبغي عدم 
التهاون في معرفة أسبابها وثم معالجتها بوضع الحلول المناسبة لها خشية تفاقمها . 

مما سيق نجد أن الدراسة الحالية أظهرت أن هناك مجموعة من المشكلات التي لا 
یزال يعاني منها معلم الریاضیات ولا تزال تعاني منها معلمة | لریاضیات في الجانب 
التخصصي من برنامج اعدادهم ومن أبرز هذه الشکلات سواء كانت متشركة بين 
المعلمين والمعلمات أو غير ذلك حسب ما أورد الباحث كما يلي : 


. كثرة المقررات وعدم تناسقها‎ ١ 

۲ - عدم وجود برنامج مكثف في اللغة الانجليزية . 
۳- مساواة طلاب وطالبات الاعداد التربوي بطلاب وطالبات الدقيق . 
؛ - فرض بعض القررات التخصصية على الطلاب والطالبات . 

ه - عدم توفر الراجع والبحوث والدوريات في مكتبة القسم . 

. تأجيل بعض الاختبارات الدورية والنصفية عن موعدها الحدد‎ - ٦ 
. عدم التنسيق بين قسم العلوم الرياضية وبين كلية التربية‎ - ۷ 

۸ - عدم تقدیم مقورات الریاضیات للمرحلتین المتوسطة والثانوية . 

. عدم كفاية الزمن الخصص لبعض القررات‎ - ٩ 

۰ - ضعف التوجیه والارشاد الأكاديمي . 


۱ عدم التزام بعض هيئة التدريس بمفردات بعض المواد . 








تفسير الفرضية الثانية : 


تشير نتائج الجدول رقم ( 4 - ج ) إلى أن هناك خمسة وعشرون مشكلة غير دال 
احصائیاً عند مستوی ( ۰,۰۵ ) فاقل ويفسر هذا على أساس ليس هناك اختلاف في 
الآراء بين العلمین والعلمات وانما هم متجانسین ومتفقین حول هذه الشکلات 7 
الفرق الذي حدث بين امتوسطات الحسابية ما هو الا فرق عشوائیا وغیر حقيقي . 

أما بالنسبة للمشكلة التي هي دالة احصائيا عند مستوی ( ۰,۰۰ ) لصالح 
المعلمين فهي « عدم التنسيق بين قسم العلوم الرياضية وكلية التربية » . 

وبالتالي فان الباحث يقبل الفرضية الصفرى الثانية والتي نصها « لا توجد فروق 
ذات دلالة ا بين آراء المعلمين والعلمات نحو الشکلات التی واجهتهم في الجانب 
التخصصي من برنامج اعدادهم قي کلية الوم قسم العلوم الرياضية بجامعة 
آم القری بمكة الكرمة . 
السوال الثالث : سا مدی رضا معلمي ومعلمات الریاضیات عن اخانب التخصصي 
من برنامج اعدادهم في کلية العلوم قسم العلوم الرياضية بجامعة آم القرى ٠‏ 

بالعودة إلى الجدول رقم ( 1-٠١‏ ) الخاص بالعبارات المتعلقة بالرضا نجد أن 
المعلمين يرون أن هناك عبارتين وقعت بدرجة أوافق وهي حسب ترتيب متوسطاتها 
الحسانية تتازليا مأايلى : 
١‏ اكتسبت من دراسة كل مقرر في البرنامج معرفة جديدة في مجال علم الرياضيات 

یمتوسط « ۲,۸۲۳ » . 
؟ - الساعات المتعلقة بالبرنامج التخصصي كافية وجاءت بمتوسط حسابي « مه ا» 

آما بالنسبة للمعلمات فإنهن يرن إن العبارتين السابقتين جات في صدر القائمة 
في الجدول رقم ( ٠‏ ب ) وجاءت تحت درجة أوافق وهي حسب ترتيب متسوطاتها 
الحسابية تنازلياً رقم ( "٠ ١‏ ) في الجدول ( ٠١‏ - ب) ٠‏ 
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اھت 7 ما يعني أن ساعات البرنامج كافية ولا تحتاج إلى زيادة وانما تحتاج 
إلى إعادة النظر فى بعض القررات بحیث تکون تتماشی مع الاحتیاجات الفعلیة للمعلم 
والمعلمة وهذا ما أظهرته هذه الدراسة . 

والعبارتين السابقتين تمثل رضا المعلمين والمعلمات عن الجانب التخصصي من 
برنامج اعدادهم . 

أما مس اس وس فإن المعلمين يرون أن هناك خمس 
ہت 

ویفسر ذلك الباحث ان المعلمين والمعلمات لم تكن لديهم معلومات كافية عن 
العبارات السايقة أى لم يكن لهم رآيا محددا حول هذه العبارات 

اما العیارات ہی یو پ9ووجچھہو 
وی eA CO‏ زیت هو 
هذه العبارات كانت « صفر » . 

وف ذلك الباحث أن العبارات التي تبدأ من ( ١١-۸‏ ) أن المعلمين يعارضون 


بشدة على مدلول هذه العبارات وهذا يعني أنهم غير راضين عن العبارات السابقة . 








امسر الفرضية الثالثة : 


تشیر نتائج الجدول رقم ( ٠١‏ -ج ) الى أن هناك 4 عبارات تتعلق بالرضا عن 
البرنامج غير دالة إحصائيا عند مستوی ( ۰۲, ) ویفسر هذا على أساس أنه ليس 
هناك اختلاف في وجهات النظر بين المعلمين والمعلمات وإنهم متجانسين ومتفقين حول 
هذه العبارات وان الفرق الذي حدث بين المتوسطات الحسابية ما هو الا فرق عشوائيا 
وغير حقيقي . 

آما العباراتین رقم ( ۷۰ ) في الجدول ( ۰- ج ) فانهما دالتین احصائیا 
عند مستوی ( ۰,۰۵ ) لصالح العلمین . 

وبالتالي قان الباحث یقبل الفرضية الصفرية الثالثة والتي نصها « لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمين والمعلمات نحو الرضا عن الجانب التخصصي من 
برنامج اعدادهم في كلية العلوم قسم العلوم الرياضية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة . 
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ملخص النتائج والتوجیات 

[ول: مدخص النتائج : 

في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث حول تقویم الجانب التخصصي من 
برنامج إعداد معلم ومعلمة الرياضيات بجامعة أم القرى بمكة المكرمة فإن الباحث 
سیعرض ملخص لتك النتائج بناءاً على ترتيب الأسئلة وفروض الدراسة ثم یقدم 
ا العلاقة بين الواد التخصصية وبین محتوی مناهج الریاضیات التی تدرس في 

الرحلتین التوسطة والثانوية . 

شارت نتائج البحث الحالي از هناك مقررات علاقتها عالية بمحتوی مناهج 
الریاضیات التي تدرس في التوسطة والثانوية وهي کما جاءت في الجدول رقم ( ۸ - آ ) :2 


(۸-ب ) ما يلي : 
۱ - تفاضل وتکامل (۱) ۰ - دوال أولية 
۲ - تفاضل وتکامل (۲) 1- مبادیء الاحتمالات 
کاپ مس ظا ۷- مبادیء الاحصاء والاحتمالات 


اشن ن ۸- معادلات تفاضیلیة عادیة 


٩‏ - الدخل الی نظریات الجموعات ۰ - منطق ومبادیء الجبر الحدیث 
والطالیات اللتحقین بمهنة التدریس . وأيضا يوصي الباحث باعادة القررات التی 


آسس چبر ) ۰ 
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کما آن الدراسة آظهرت آن هناك مقررات ذات علاقة متوسطة وتمثل نصف 
المقررات الموجودة في قائمة الاستبانة تقريبا وقد انحصرت متوسطاتها ما بین 
(۳,۶۷۹) , ۲,۰۷۱ ) وقد جاء ترتیب هذه القررات بالنسبة للمعلمین کما هو فى جدول 
رقم (1-۸) من ( ۲۲-۱۱ ) أما بالنسبة للمعلمات فإن ترتيب هذه المقررات قد جاء 
من ( ۱۰۰-۳ ) کما هو في الجدول رقم ( 4 ب ) لذلك فإن الباحث يوصي بتعريز 
هذه العلاقة حتى تصبح في مستوى العلاقة السايقة . 

وآیضا بینت الدراسة أن هناك مجموعة من المقررات ذات العلاقة الضعيفة وقد 
انمصرت متوسطاتها بالنسبة المطمین ما بین ( ۲,۶۳۹ ۰ ۱,۷۸۸ ) كما هو في 
الجدول رقم ( ۸ - ۱) وتاخذ الارقام (۲۳) ۰ (۲۶) ۰ (۲۵) . 

آما بالنسبة للمعلمات فان القررات زات العلاقة الضعيفة فان متوسطاتها تنحصر 
ما پین (۲,۶۰۰ ۰ ۱,۹۹۷) کما هو في الجدول رقم (۸-ب ) وتبداً من رقم ( ۱۲ - ۲۶) : 

وعلی ضوء هذا يوصي الباحث بضرورة اعادة النظر في تلك المقررات وذلك 
بتكوين اجنة مشتركة من المتخصصين الرياضيين في قسم العلوم الرياضية 
والمتخصصين في ! إعداد معلم الرياضيات بقسم المناهج بكلية التربية والمعلمين والمعلمات 
نو الخبرة في مجال التدریس وعلی ضوء هذه الدراسة تحدد المقررات الفعلية التي 
یحتاجها معلم ومعلم الریاضیات في التدریس للمرحلتین التوسطة والثانویة . 

وأخيرا أظهرت الدراسة أن هناك مقررات زات العلاقة الضعيفة جدا وقد 
انحصرت متوسطاتها ما بین ( ۶ , ۱ کما هو موضح في الجدولین رقم ( 1-۸ ) 
۰ (۸-ب) وهي : 
۱- مباديء التبولوجي . 


۲ - ریاضیات فيزيائية . 








۳- چبر تجريدي . 
٤‏ - چبر خطي . 


ویری الباحث آن هذه القررات لا تمت بصلة لحتوی مناهج الریاضیات وانها 
تخدم طلاپ وطالبات الدراسات العلیا آکثر من اسهامها في خدمة العلم والعلمة . 


صلة بما یدرس فی الرحلتین مثل مقررات ذات علاقة بالهندسه ۱ 
التخصصي من برنامج اعدادهم في كلية العلوم قسم العلوم : 

یعانی منها اللتحق بقسم العلوم الرياضية وهذه الشکلات موجودة بمتوسطات متفاوته 
بين آراء المعلمين والمعلمات وقد اتفقت آراء العلمین والعلمات في بعض الشکلات 

فالمعلمين يرون أن هناك أريعة مشكلات موجودة بدرجة عالية وقد انحصرت 
موجودة بدرجة عالیة حیث انحصرت متوسطاتها ما بين ( ۲,۹۵۲ 2 ۶ ) ومن 
الشکلات التی اتفقوا علیها العلمین وا معلمات ما يلي : 
١‏ كثرة المقررات وعدم تناسقها ۰ 
۳۲ - مساواة طلاب وطالیات الاعداد التربوی بطلاب وطالیات الدقیق ۰ 


. فرض بعض القررات التخصصية علی الطلاب والطالبات‎ - ٤ 
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تا یا 
ا 
فالمعلمين يرون أن هناك مجموعة من هده المشكلات ذات درجة متوسطة حيث 
تنحصر متوسطاتها ما بين ( 6/0 ,۲۱۹۸۰۳ ) کما هو فی الجدول رقم ( و 
0 و اع يا کت 
وتبداً من ( ۲۱۲-۱۱ )۰ 
لها حتی لا تتفاقم . 
ج رضا معلمي ومعلمات الریاضیات عن ابمانب التخصصي من برنامج اعدادهم : 
ل e‏ توت 
ي در[ 1 يق 00 
ہت و ل 
والعلمات ما یلی : 
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۱ - اکتسبت من دراسة کل مقرر معرفة جديدة في مجال علم الریاضیات . 
۲ - الساعات التعلقة بالبرنامج التخصصي کافیه . 
إعادة النظر فی بعض القررات بحیث تتماشی مع الاحتیاجات الفعلية للمعلم واطعلمة . 
والمعلمات آرائهم عليها بعدم الرضا أو بالرضا ء وهذه العبارات جاءت في الجدول رقم 
( .1-۱) الخاص بالعلمین من ( ۲- ۷) آما بالنسبة للمعلمات فقد جاعت في 
الجدول رقم ( ۱۰ -ب ) من ( ۷۰-۳ ) وهي نفس العبارات التي ذكروها المعلمين . 
وأظهرت الدراسة أن هناك مجموعة عبارات تمثل عدم الرضا عن البرنامج 
التخصصی وقد انحصرت متوسطاتها تایه مان ما CA E‏ 
للمعلمات فان اجابتهن حول هذه العبارات کانت ( صفر ) . 
فروض الدر اسة : 
الفرضية الأولى : كانت تنص على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الریاضیات التى تدرس في المرحلتين المتوسطة والثانوية . 
آشارت نتائج البحث إلى أن أغلب المقررات التخصصية دالة إحصائياً عند 
مستوى ( ٠.٠٠‏ ) فاقل لصالع المعلمين وأن بعض المقررات التخصصية ليست د“ 
إحصائياً عند مستوى ( ۵ ) ون الاختلاف الذي حدث في المتوسطات انما هو 
فرق عشوائياً انظر الجدول رقم ( 4 - ج ) ٠‏ 


وبالتالي فإن هذا المحور دال إحصائياً كما هو في الملحق رقم )١١(‏ . 
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كما يلى « توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمين والمعلمات نحو العلاقة بين 

الفرضية الثانية  :‏ تنص على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء 
اعدادهم في قسم العلوم الرياضية . 

فقد أشارت النتائج ليست هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی ( ۰۰۰۵ ) 
کما مو‌واضح في الجدول رقم ( ٩‏ - ج ) واللحق (۱۱) ۰ 

وبالتالى فإن الباحث یقبل الفرضية الصفرية الثانية . 

الفرضية الثالثة : التي تقول« لا توجد فروق ذات دلالة بحصائية بين آراء المعلمين 
قسم العلوم الرياضية « . 

بالنظر في الجدول رقم ( ٠١‏ - ج ) نجد أن ليست هناك فروق ذات د٢٣‏ 
إحصائية عند مستوى ( ٠٠١‏ ) وبالتالي فإن الباحث يقيل الفرضية الصفرية الثالثة . 
انظر الملحق رقم )١١(‏ . 
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انیا : التوصیات 
آ قیما یتعلق بنتائج البحث : 
على ضوء نتائج البحث فان الباحث بوصي بالاتي : 

۱- يوصي الباحث باجراء دراسة نظرية من قبل لجنة مشترك؟ة من التخصصین 
الریاضیین في قسم العلوم الرياضية والتخصصین في إعداد معلم الریاضیات 
بقسم آلناهج بكلية التربية والعلمین والعلمات والوجهین والوجهات نو الخبرة في 
مجال التدریس وذلك في ضوء تحلیل مناهج الریاضیات بالرحلتین التوسطة 
۳0 ص1 "0۹۰۰0 
صلة قوية بما یدرس في التوسطة والثانوية . 

۲ - يوصي الباحث في إعادة النظر في بعض القررات ذات العلاقة الضعيقة مثل (جبر 
تجريدي ‏ مباديء التبولوجي ‏ جبر خطي » ریاضیات » فيزيائية ) . وتدعیم 
القوراف لاک وا 

۳ - يوصي الباحث بحذف القررات « مبادیء التبولوجي » ریاضیات فیزیائیة ء جبر 
تجريدي ۰ جبر خطي » واستبدالها بمقررات آخری . 

٤‏ - يوصي الباحث بدراسة الشکلات التي کشفت عنها الدراسة لعرفة أسبابها ووضع 
الحلول المناسبة لها من أجل القضاء عليها . 

ه - يوصي الباحث بالالتفاف حول المشكلات ذات المتوسطات المنخفضة وعدم التهاون 
بها حتى لا تتفاقم . 

ب فيما يتعلق بالدراسات المستقبلية : 

١‏ يقترح الباحث باجراء دراسة تقويمية تتناول الجانب التخصصي والثقافي والتربوي 
من برنامی |عداد معلم الریاضیات بجامعة آم القری بمكة الکرمة . 
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المصادر والمراجع 

أولا: المصادر 

١‏ القران الكريم 

۲ السنة النيوية 

نانما : اطراحع العربیة 

۳ - آبو طه » محمد حمزه مصصطفی : اعداد العلم في الرحلة الابتدائیه , ندوة التعلیم 
الابتدائی والتوسط النعقد في ۲ جماد الآخر » وزارة العارف والتطویر التربوي » 

۶ - أبو زينه , فرید کامل : الریاضیات مناهجها وأصول تدریسها , دار الفرقان للنشر 
والتوزیع . الطبعة الثالثة . عمان - ۱۶۰۸ هه . 0 
الدراسي ويعض المتغيرات الأخرى » بحيث منشور في رسالة الخلیج العربي - العدد 
الثامن عشر » السنة السادسة ٠٤١١.‏ ه . 


1 - ادارة التخطیط والاحصاء بجامعة أم القرى ‏ التقریر السنوي لعام ١٤٠٥ھ‏ / 
6 > جامعة أم القرى » مكة المكرمة ٠٤٠٠٥‏ ه . 

۷ - ادارة التخطیط والاحصاء بجامعة آم القری . التقریر السنوي لعام ۱۶۰٩‏ ھ ۱۶۰۷ 
جامعة آم القری , مكة الکرمة , ۱۶۰۸ ه . 
٦٠ھ‏ / ١٤٥٥ھ‏ جامعة أم القری ء مكة المكرمة ١‏ ۱۶۱۰ ه . 
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a E ۳ سس‎ 
. ھ٦‎ 

۰ بامشموس ۰ سعید محمد وآخرون : التقویم التربوي » دار الفیصل الثقافیه » 
الرياض ٠‏ الطبعة الثانية , ۱۶۰۶ ه . 


۱ - بشارة » جبرائیل : تکوین العلم العربي ‏ الوسسة الجامعية لدراسات والنشی 


والتوزیع ء بیروت » الطبعة الأولي ۱۹۸۲ . 

۷ بدن » أحمد : أصول البحث العلمي ومتهچه , وکالة الطبوعات » الكويت , الطبعة 
السایقة ٥٠٤١ ١‏ ه . 

۳ ترکی , عبد العزيز عبد الله : المعلم القطري بين الإعداد والوظيفة » بحث أعد للندوة 
العلمية . جامعة قطر ۰ ۱۹۸۸ . 

۶ - حبیب » ثروت عبد الباقي : تطور اعداد العلم في کلیات اعداد العلمین بالملكة 
العربية السعودية . بحث مقدم للمؤتمر الثاني لإعداد معلم التعليم العام بالملكة 
العربية السعودية . مكة المكرمة . 1137 م ٠‏ 

٠٠‏ - حكمي » ابراهيم الحسن بن مهد : تقويم الجانب التربوي من برنامج اعداد معام 
التربية الاسلامية بكلية التربية جامعة أمم القرى » فرع الطائف , رسالة ماجستير 
غير منشورة , ۱۶۱۲ ه . 

١+‏ خليفة , عبد السميع خليفة : معلم الرياضيات : مسئواياته , إعداده » تقويمة ؛ 
عابدین للنشر ۰ مصر » الطبعة الأولی ؛ ۲۰ھ . 

۷ - دمرداش » عبد الجید سرحان : ا مناهج المعاصرة » مكتبة الفلاح » الکویت ؛ 
الطيعة الثالة , ۱۶۰۱ ه . 

۸ - دفاع » علي عبد الله : نوابغ علماء السلمین في الریاضیات ۰ دار جون وابناؤه » 
۸ م . 
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۹ - دلیل كلية العلوم التطبيقية والهندسية بجامعة آم القری » مکة الکرمة , ۱۶۰۷ ه . 





۰ - ذوقان » عبیدات وآخرون : البحث العلمي مفهومه وآدواته وآسالیبه » دار الفکر » 
عمان ء الطبعة الأولی ء ۱۹۸۷م . 

١‏ - رشيد » هادية محمد : دور كلية التربية في جامعة الملك فيصل في إعداد معلم 
التعليم العام » بحث مقدم للمؤتمر الثاني لإعداد معلم التعليم العام بالمملكة العريية 
السعودية , مكة الکرمة » ۱۹۹۳ م . 

۲ - رمضان ۰ صالح رمضان » ٠‏ لطفي مخلوف : أثر برنامج التدريب أثناء الخدمة لعلمي 
المرحلة الإبتدائية علی فهمهم لبعض الفاهیم الرياضية , بحث منشور في الجلة 
العريية للیحوث التريوية ء العدد الأرل » الجلد التاسع » بنایر ۹ م . 

۳- رمضان . صالح رمضان : مدى إدراك طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية 
لأهداف دراستهم للریاضیات ومدی ارتباط ذلك بتحصیلهم في کل من الریاضیات 
البحتة والریاضیات التطبيقية , بحث منشور في مجلة كلية التربية بالمنصورة » العدد 
السادس . الجزء الخامس , ۱۹۸۵ م . 

۶ - زیدان , محمد مصطفی : الکفاية الانتاجية للمدرس . دار الشروق ء القاهرة . 
۱ هه . 
الزهراني ء سعد عبد الله : معلم التعليم العام > قضایا الاعداد وعوائق التخطیط ‏ 
بحث مقدم للمؤتمر الثاني لإعداد معلم التعليم العام بالمملكة العربية السعودیه . 
۳ م. 

٣‏ - سدره , فائزة اسکندر : دراسة مدی استعداد طلاب یکالوریوس الریاضیات 
والتريية لتدريس ریاضیات الرحلة لثانية من التعلیم الأساسي , بحث منشور في 
مجلة كلية التربية » جامعة أسيوط » مصر » العده الثالث ۰ ۱۹۸۷ م ۱ 





۱۶۲ 


ا وت 
هت ۸ عم . 


الرحلة ۳۳ 7 027 في مادة الا في الصف السادس الإبتدائي 


الم تمہ سوت 


اعداد مدرسي التربية الإسلامية بكلية التربية > جامعة الملك سعود ي أهدافه 
المرجوة . رسالة ماجستير غير منشورة » ١58٠‏ شا. 

وھ , فریال مو وی ی ۱ ۳ 
ES‏ 


۳۱ رج ا ا 1 0 سے" ل 


قطر ء العدد این استة الام ام ۱۹۹۱ م 


E ا‎ yy 
. هھ‎ ۹ 


٠‏ ٣۔_‏ عبد الله ء عبد الرحمن صالح : دور التربية العملية في إعداد المعلم » دار الفکر ء 


بیروت ء الطبعة الثانیة ء ۱۳۹۹ ھ . 


الثانیة ء ۱۹۸۲م . 








۱:۳ 


۳۵ - عيد الموجود > محمد عزت وآخرون : أساسيات المنهج وتنظيماته » دار الثقافة 

رت سد سج فسوسشسسک 
الثولی » ۱۹۸۶ م . 

۸- لدول الخلیج ء محاضرات في التقویم التربوي » الکویت , ۱۶۰۳ ه. . 

۹۔ العساف : صالح بن حمد : الدخل الی البحث في العلوم السلوكية » مطایع 
العبیکان ء الرياض ٠‏ الطبعة الأولي ۱۶۰۹ ه . 
القلم , الکویت » الطبعة الثانية ۰ ۱۶۰۲ ه . 

۱ - عميرة . إبرأهيم د بسیونی » وفتحی الدیب : تدریس العلوم والتربیه | لعملیه » مصر 
دار المعارف » الطبعة الثالثة ١‏ ۱۶۰۲ ه . 

۷ - فريدريك » ه بل » طرق تدريس الرياضيات » الدار العربية للنشر والتوزيع » الطبعة 
ال 3ای 

2, فرج » عبد اللطيف حسن : المناهج » آسسها > محتواها , أنواعها ۾ أهدافها‎ ٣ 

تقويمها . مطابع الصفا ء مكة ا مكرمة » الطبعة الأولی ٤٤٤ ٢‏ ه . 

6 - قندیل , مزيز عبد العزيز : دراسة العلاقة بین تمکن الطلاب | لمعلمين بشعبة التعليم 
الابتدائي للمفاهیم والهارات وأدائهم لهارات تدریسها بالرحلة الابتدائية » بحث 
منشور في مجلة العلوم التربوية بة والنفسية » العدد الثاني » السنة السابعة » جامعة 


المنوفية . مصر ۰ ۱۹۹۱ م . 
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- كعكي , مازن محمد : تقويم برامج اعداد معلمي المواد الاجتماعية بكلية التربية 
جامعة آم القری ۰ رسالة ماجستیر غیرمنشورة , کلية التريية , جامعة أم القرى ؛ 
۸ هه . 

١‏ - الكزه » رجب آحمد ولبراهیم فوزي طه : الناهج العاصرة , دار الثقافة للنشر 
والتوزيع . مكة المكرمة , الطبعة الثالثة » ۱۶۱۰ ه . 

۷ - لطفیه , لطفى أيوب : العلاقة بين مدى فهم معلمي الرياضيات في المرحلة الإبتدائية 
العلیا لمفاهیم الرياضية الأساسية ومدی فهم تلاميذهم لها » بحث منشور في ا مجلة 
العربية للبحوث التربوية , المجلد الرابع » العدد الأول ء ۸۵4۰ھ 

۸ لطفيه , لطفي أيوب : العلاقة بين مدى فهم واكتساب معلمي الرياضيات في ا مرح 
الاعدادية للمفاهیم والپارات الاساسية في الریاضیات وخبراتهم التعلیمیه وبین مدی 
فهم واکتساب طلبتهم لتلك الفاهیم والهارات ؛ بحث منشور في المجلة المریی؟ 
لبحوث التربوية » العدد (۲-۱) الجلد السابع » ۱۹۸۷ م : 

لبيب , رشدي : معلم العلوم ء مسئولياته وإعداده , مكتبة الأنجلى الصرية , اللبعة 
الاولی ۰ ۱۹۷۱ء . 

.ه - مبارك » زهدي علي . مسري قواد محمد : إلمام طلاب شعبة الریاضیات بکلیة 
التربية مقاهيم هندسة الصف السابع من التعليم الأساسي » بحث منشور في مجلة 
کلیة التريية بالنصورة , مصر ء العدد السابع ء الجزء الثاني » ۱۹۸۵ ۴ : 

١‏ - معتوق ؛ محمد آحمد : منهج الرياضيات الدي يسهم في تربية معلم المرحلة 
الابتدائية , تربیة معاصرة » المؤتمر الأول اعداد العلمین النعقد في صفر لعام 
۲ ه , مكة المكرمة , جامعة أم القرى . 

۲ - التظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم : تقويم البرامج التربوية في الوطن العربي » 
إعداد المركز العربي للبحوث التربوية بة لدول الخلیج » تونس , ۱۹۸۱ م . 








و۱۶ 


٣‏ ۔ محسن ؛ آحمد محمد جواد : التخصصون بالریاضیات ودورهم في الجتم ؛ 
دراسات عربية , دار الطليعة ‏ بيروت السنة السادسة والعشرون , العدد 
ANA)‏ 

6 - وزارة المعارف : الرياضيات للصف الأول الثانوي الجزء الأول » طبعة ۱۶۱۶ ه - 
۳ 
۲ م . 
معطمي الواد الاجتماعية. رسالة ماجستیر غیر منشورة » جامعة اللك سعود , ية 
التربية , الریاض ء ۱۶۰۷ ه . 

۷ - نضلة : حسن أحمدخضر : أصول تدريس الرياضيات , الناشر عالم الکتب 
القامرة » الطبعة الأولى , ۱۹۷۳ م . 

۸ _ نضلة : حسن آحمد خضر : دراسات تربوية رائدة في الریاضیات » الناشر عالم 
الکتب القاهرة » الطبعة الثولی ۰ ۱۹۸۶ م ۰ 
كلية التربية بجامعة الامارات العربية « رسالة ماجستیر غیر منشورة » الإمارات ؛ 
۹ ها. 


۰ - الواپلی » سلیمان محمد : دراسة تقويمية لبرنامج اماجستیر في الناهج وطرق 
جامعة آم القری > كلية التريية > مكة المكرمة , الطيعة الأولی » ۱۶۰۷ ها. 

بالثا : المراجع الأجنبية : 

61 - Frank Lester , Teacher Education : Preparing , Teacher lo Teach Rat- 


tional Numbers , 1984. 
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ملحق رقم ( ۱ ) 


محكمين الاستبيانات 


وی : المحكمين من قسم العلوم الرياضية 
۱ - سعادة الدکتور / بخبت. المطرفي 

۲ - سعادة الدکتور / حامد تسا 

۳ - سعادة الدکتور / سهل البار 

٤‏ - سعادة الدكتور / عبد الله أحمد 

ه سعادة الدكتور / الدويخ 

-٦‏ سعادة الدكتور / الخماش 

۷- سعادة الدکتور / معتوق بدري 

۸ - سعادة الدکتور / العقل 

٩‏ - الاستاذ / عبد الله الحمادي 

۰ - سعادة الدکتور / عبد الله عبده 
ثانيا : الحکمین من قسم الناهچ 

۱- سعادة الدکتور / ابراهیم فلاته 

۲ - سعادة الدکتور / عبد الحکیم موسی 
۳ - سعادة الدکتور / فوزي بنجر 

؛ - سعادة الدکتور / عبد اللطیف الرائقي 
و _ سعادة الدکتور / عید العزیز العقلا 
7 - سعادة الدکتور / سمير فلمبان 

۷- سعادة الدکتور / صالح السیف 

۸ - سعادة الدکتور / یوسف سند الغامدي 
٩‏ _ سعادة الکدتور / حفیظ الزروعي 

۰ - سعادة الدکتور / فواد عبد الحي 











ملحق رقم (۲ ) 


الشناکه العربية السعودية 
وزارة التعلیم العالي ۱1۸ 
جامغة أم القره 
كلية التربية 
قسم المناهج وطرق التدريس 


إستبيان 
خاص بدراسة عن 
تقويم الجائب التخصصي من برنامج إعداد معلمي ومعلمات 
الرياضيات في جامعة أم القرى بمكة المكرمة 


(عداد الطالب 


عبد الرحمن محمد فقيه 


عباس حسن غندورلا 


0ه 





المملکة العريية السعودية 
وزارة التعلیم العالی 
جامغة أم ال 
كلية التربية 
قسم المناهج وطرق التدريس 


السلام عليك ورحمة الله وبركاته ‏ وبعد : 
الرياضيات في جامعة أم القرى بمكة المكرمة » . 
وحيث أن تقويم أي برنامج من البرامج بواسطة المتخرجين أو المتخرجات منه يعتبر 


من أهم الطرق المستخدمة لتحسینه وتطویره , وحیث آن برنامج العلوم الرياضية من البرامج 
التي لم تخضع للتقويم منذ |نشائه من قبل حوالي عشر سنوات . لهذا اختار الباحث موضوع 
تقویم هذا البرنامج بهدف الوقوف علی نقاط القَوةً وتدعیمها ونقاط الضعف ان وجدت 
ومعالجتها . وتقدیم المقترحات والحلول المتاسبة لتحسين وتطوير هذا او و 
الامکانات المتاحة . 


لذا آمل منك التكرم بالاجابة علی الاستبیان المرفق وذلك بوضع علامة ( / ) آمام 
کل فقرة تریها صحيحة من وجهة نظرك مراعية ما يلي : 
(۱) قراءة الاستبیان بدقة والاجابة علیه بکل صراحة وموضوعية . 
(۲) الاجابة بما تریه مناسباً علی الاأسثلة المقترحة وبکل حرية . مع العلم آن المعلومات لن 
۱ تستخدم الا للبحث العلمي فقط . ولن بطلع آي شخص غیر الباحث على الاجابات . 
(۳) كما نأمل منك عدم ترك أي سؤال دون الإجابة عليه . 
ولك جزيل الشكر .... 


الباحث 
عبدالرحمن محمد فقيه 
كلية التربية ‏ قسم المناهج وطرق التدريس 








في حالة الاجابة عن هذه المعلومات ضعي داثرة حول الحرف السابق للاجابة 

المناسبة لك : 
(۱) ما آعلی مژهل علمی حصلت علیه ؟ 

<أ»> بکالوریویسں «ب ماجستیر ‏ «جه دکتوراة 

<د> غير ذلك يرجى تحدید المژهل ( 
(؟) في أي تخصص حصلت على مؤهلك ؟ 

> بكالوريوس رياضيات مع إعداد تربوي . 

١ب‏ > بكالوريوس رياضيات دقيق . 

< ج > بكالوريوس رياضيات فيزياء مع إعدام تربوي . 

< د > بكالوريوس رياضيات فيزياء فقط . 

< ه ) غير ذلك ( يرجى تحديد التخصص ) 
(٣)‏ ( يرجى كتابة السنة التي تخرجت فيها ) 
)٤(‏ سنوات الخبرة في مجال التعليم هي : 

>| < من (۲-۱) سنوات . 

«ب > من (۷-۶) سنوات . 

(ج »> آکثر من ۱ سنوات . 








ول" : فیما يلي قائمة بمواد الریاضیات التي تدرس بقسم العلوم الرباضية بجامعة 
أم القرى . 
نرجو منك تحديد ما إذا كنت قد درست هذه المادة أم لا وفي كلتي الحالتين يرجى 

منك تحديد درجة علاقتها مع محتوی المناهج التي تقومي بعدریسها وفقاً لما يلي : 

۱ - بدرجة عالية جدا : وتعني أن هذه المادة مفيدة بدرجة عالية جدا بالنسبة لك ولا 
تستطيعي أن تمارسي التدریس بدونها وفي هذه الحالة ضعي علامة (/) آمام 
العبارة رقم <0> في جدول المواد : 

؟ - بدرجة عالية : وتعني أن هذه المادة مفيدة بدرجة عالية بالنسبة لك ولا 
تستطيعي أن تمارسي التدريس بدونها على الوجه الأكمل وفي هذه الحالة ضعي 
علامة (/) آمام العبارة رقم >٤<‏ في جدول المواد . 

۳ - متوسطة : وتعني آن هذه المادة تفيدك بدرجة متوسطة في التدریس وفي هذه 
الحالة ضعي علامة (/) آمام العبارة رقم >٣‏ في جدول المواد 

٤‏ - مفيدة بدرجة ضعيفة : وتعني أن هذه المادة مفيدة بدرجة ضعيفة لك 


وتستطيعي أن تمارسي التدريس بدونها بكفاءة وفي هذه الحالة ضعي علامة 
(/) أما م العبارة رقم >2١‏ في جدول المواد . 


2 
8 مفيدة بدرجة ضعيفة جدا : و تعني أن هذه المادة مفيدة بدرجة ضعيفة جدا 


بالنسبة لك وتستطيعي أن تمارسي التدريس بدونها وفي هذه الحالة ضعي علامة 
٦ 8‏ العبارة رقم >١<‏ في جدول المواد . 


ما درجة علاقتها مع محتوی 
المناهج التي تقومي بتدریسها 


تحليل | یهدف هذا المقرر لإيجاد قيم 
الدوال ومشتقاتها وتكاملاتها 
العددية لحل المعادلات 
التفاضلية ...الخ 








1١م‎ 


يقدم هذا المقرر دراسة عن بعض الدوال المخلشية 
زالنوال السبزية ووراسة شاملو عن النوال واتعبليات 
عليها كما يزودك بدراسة بعض الدوال التي لها صلة 
پالشختا 

یقدم لك هذا المقرر دراسة عن بعض المبادی 

الاساسية مثل مبادی ( الزمر والحقول والحلقات ) وفي 
النھایة تکون مزود بجمیع مبادی المفاهیم الجبرية 

یقدم هذا المقرر دراسة سريعة عن نظام الأعداد 

الحقيقية وبعض المفاهیم الهتدسية ودراسة عن الدوال 
الجبرية والمشية ودراسة النهایات الاستمرارية بشکل 
مفصل ودراسة الاشتقاق . ثم یزودك بدراسة التکامل 
شیر المحدود وایجاد مساحات المناطق في المستوی 
عن طريق التجزئة » ثم بعد ذلك يقدم لك تعريف عن 
التكامل المحدود كنهاية لمجموع ريمان وفي النهاية 
يقدم لك بعض التطبيقات من التكامل المحدود . 

في هذا المقرر تتوسع الطالبة في دراسة التفاضل 
والتعکامل وذلك باضافء دوال جدیدة کالدوال 
اللوغاريتمية والاسية والمثلية العکسية والزائدية 
والزائدية العکسية . وتدرس أیضاً بشکل مفصل طرق 
التكامل . وأخيراً تدرس الطالبة تقریب الدوال عن 
ریق فرك تایلرر وماکلورین رسب بعش 
التکاملات المحدودة عددیا ... 





ما درجة علاقتها مع محتوی المتاهج 
التي تقومي بتدریسها 











۳ 


إلى أي درجة ترى أن هذه المواد تفيدك فى التدريس 


ما درجة علافتها مع محتوی المناهج 
التي تقومي بتدریسها 


























يقدم لك هذا المقرر بعض التعاريف والمفاهيم 
المرتبطة بالمعادلات التفاضلية وكيفية إيجاد المعادلة 
باختزال الثوابت الاختيارية . وایجاد حلول المعادلات 
التفاضلية من الرتبة الُولی وأیضاً السعادلات 
التفاضلية من الرتبة الولی والدرجة الثانية وأیضاً 
يدرس في هذا المقرر المعادلات التفاضلية الخطية من 
الرتبة الثانية بنوعیها المتجانسة وغیر المتجانسة 
وكيفية إيجاد الحل العام ... 

يهدف هذا المقرر إلى تعريف الطالبة بقواعد 
المنطق الرياضي كما يعطيها دراسة واسعة غير 
متعمقة عن المجموعات والعملیات علیها والزضر . 
والحقول والحلقات وأيضاً يقدم دراسة عن خواص 
الأعداد الصحيحة ... 

يهدف هذا المقرر إلى دراسة الإحصاء الوصفي 
الخاص بطرق جمع المعلومات الإحصائية وتبويبها 
“إوكيفية إيجاد الوسيط والوسط والمنوال والانحراف 
المعياري ... 
| افش الح يهدف هذا المقرر إلى تزويد الطالبة بالمبادئ 
العامة لتهيثة الطالبة لدراسة المواد الجبرية الأخرى 















المدخل إلى | يقدم لك هذا المقرر تعريفاً عام بنظرية 
زه المجموعات والمنطق الرياضي وتعتبر هذه المادة من 
المواد الأساسية التي يقدمها القسم . 





۱9۶ 


إلى أي درجة ترى أن هذه المواد تفيدك في التدریس 


يقدم لك هذا المقرر دراسة عن تعريف الإحتمالات 
مثل الإحتمال المشروط والإستقلال . ودراسة عن 
المتغيرات العشوائية المنفصلة والمتغيرات العشوائية 
المتصلة وأيضاً يزودك بدراسة عن التوزيع المشترك 
للمتغيرات العشوائية . وفي النهاية يقدم لك دراسة 
779 0 

يقدم لك هذا المقرر دراسة عن عرض ومعالجة 
البيانات الإحصائية مثل العينات والمجتمعات وتوزيع 
العينات الأخضائية وتشمل + . 6 ٠‏ وأیضاً يقدم لك 
دراسة عن التقدير مثل التقدير عند نقطة وطرق العزوم 
والتقدير بفترة وأيضا يقدم لك دراسة عن اختبار 
الفروض ودراسة عن طرق المربعات الصغری واختبار 
الفرضیات للمعالم ... 

یهدف هذا المقرر الی دراسة الزمر وخواصها والزمر 
الجزئية وزمر التبادیل وزمرة الباقي والنظریات الثلاث 
للتمائل .. 

یهدف هذا المقرر الی دراسة المفهوم التبولوجي 
والفراغ التبولوجي بالاضافه الی دراسة الرواسم 
المستمرة والتکافز التبولوجي بین الفراغات . کما 
یزود الطالبة بدراسة عن بعض الخواص التبولوجية 
المهمة مثل التراص والاتصال ... 
وفي النهاية تکون الطالبة مزودة بمعلومات عن 
الفضا ءات التبولوجية وخواصها وعن الجبر التبولوجي. 





ما درجة علاقتها مع محتوی المناهج 
التي تقومي بتدريسها 











۱00 


إلى أى درجة ترى أن هذه المواد تفيدك فى التدريس 


يقدم في هذا المقرر مراجعة لنظرية المجموعات 
والعمليات عليها بمفهوم أوسع » والفضاءات المترية 
وأمثلة عليها مثل 18 وبعض المفاهيم الأساسية 
والمجموعات المفتوحة والمغلقة ونقاط النهاية 
ويتعرض الطالب أيضا للدوال المستمرة وبعض 
النظريات عليها والمتتابعات المتقاربة والمتباعدة 
والفضاءات المتراصة والموصولة والدوال المتصلة . 

يعطي في هذا المقرر دراسة نظرية لتفاضل الدوال 
الحقيقية في متغير حقيقي وتكامل ريمان للدوال 
المحدودة المعرفة على فترة مغلقة ثم يدرس التقارب 


النقطي والمنتظم لمتواليات ومتسلسلات دوال 
وتطبیقات علیها . ۱ 


یقدم للطالبة في هذا المقرر دراسة عن ایجاد قیم 
الدوال ومشتقاتها وتکاملاتها العددية , کما یقدم بعض 
الطرق العددية لحل المعادلات التفاضلية . 

يدرس في هذا المقرر الحلقات وأنواعها مع دراسة 
لکثیرات الحدود وتکون الطالبة في نهاية هذا المقرر 
ملمة بالحقول المنتهية وامتداد هذه الحقول . 

يدرس في هذا المقرر تاريخ الحاسب وآنواعه واستعمالاته 
في الحياة . وبعض أوامر التشغيل وطرق استخدامها ونظم 
الأعداد العشرية والثنائية والثمانية والسداسية . وكذلك يدرس 
مراحل حل المسألة بواسطة الحاسب متضمنة الخوارزميات 
وطرق وصفها واستنباطها . ثم يدرس لغة البيسك ومكوناتها 
وعناصرها وتعريف البرنامج . 








۱9۹ 


إلى أي درجة ترى أن هذه المواد تفيدك فى التدريس 


یقدم لك هذا السقرر دراسة عن النهایات 
والاستمرارية والاشتقاق الجزئي . یضاً تدرس الطالبة 
تطبیقات علی المشتقات الجزئية وایجاد القیم 
العظمی والصغری وأیضاً تعرف الطالبة كيفية تقریب 
الدوال باستخدام مفکوك تایلور من الرتبة الشانية 
دابا یقدم لك دراسة عن التکاملات المضاعفة 
والتکاملات الخطية وكيفية الربط بینهما ... 

یقدم لك هذا المقرر دراسة شاملة عن انجازات 
العرب في الریاضیات وفي العلوم . 

يقدم لك هذا المقرر دراسة عن المنحنیات 
. | المستوية کمجموعة جزئیاً من ۸ ويقوم بدراسة 
القطوع المخروطية في صورتها العامة . ٠‏ 

يقدم لك هذا المقرر دراسة عن الخط المستقيم 
والمستوي والسطوح المخروطية في صيغتها القياسية 
والعامة والمبادئ الهندسية التفاضلية . 

يقدم لك هذا المقرر دراسة عن تكوين المعادلة 
التفاضلية الجزئية مع دراسة المعادلة التفاضلية 
الخطية من الدرجة الأولى وغير الأولى . أيضاً یقدم 
لك دراسة عن الصيغ القياسية للمعادلات التفاضلية 
الجزئية الخطية من الرتبة الشانية » ويقدم لك دراسة 
عن التحویلات ومنها تحویل لابلاس . 





ما درجة علافتها مع محتوی المناهج 
التي تقومي بتدریسها 











۷ 


إلى أي درجة ترى أن هذه المواد تفيدك في التدريس 


تدرس في هدا المقرر دوال مركبة ذات متغير 
مركب ومعادلتي كوشي ‏ ريمان واتصال وتفاضل 
الدوال المركبة ودراسة تكامل الكنتوري ونظريات 
كوشي وصیغ كوشي للتکامل . ویتم في هذا المقرر 
اثبات النظرية الأساسية للجبر ونظرية تایلور ... 

تدرس في هذا المقرر خواص مجموعة الاعداد 
الحقیقیة کحقل مرتب ترتیباً تامأ والمجموعات 
المنتھیة وغیر المنتھیة والقابلة للعد ؛ ثم يدرس؛ 
موضع المتواليات والنظريات المتعلقةبها 
والمتسلسلات والنظريات المتعلقة بالتقارب 





ما درجة علاقتها مع محتوى المناهج 
التي تقومي بتدريسها 








(ثانیا) هل هناك مواد درستیها في الریاضیات لم تذکر وتعتقدي آنها مفیدة ۰ مع 





ما درجة علاقتها مع محتوی المناهج 
التي تقومي بتدریسها 
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ثالثاً - المشکلات المتعلقة بالجانب التخصصي من برنامج |عداد معلم الریاضیات: 
فيما يلي قائمة تمثّل ما يعتقد أنه قد یکون مشكلة تتعلق بالجانب التخصصي 
من برنامج إعداد معلمة الرياضيات بجامعة أم القرى . 
ومقابل كل عبارة خمس درجات للاجابة مفصلة كالتالي: 


(۲) عاليه 


(£( معدومة 3 


(۵) معدومة جدا 


وتعني أن هذه المشكلة موجودة بدرجة عالية جداً وفي هذه 
الحالة ضعي علامة (۷) آمام العبارة رقم <۵> في جدول 
المشکلات . 


: وتعنى,أن هذه المشكلة موجودة بدرجة عالية وفی هذه الحالة 


ضعي علامة )/( حول رقم <٤>‏ في جدول المشکلات ۱ 
وتعني أن هذه المشكلة موجودة بدرجة متوسطة وفي هذه الحالة 
ضعي علامة (/۷) حول رقم >< في جدول المشكلات . 


وتعني أن هذه المشكلة غير موجودة نسبیاً في البرنامج وفي هذه 
الحالة ضعي علامة (/) أمام العبارة رقم <؟> في جدول 
المشکلات. ۱ : 


: وتعني أن هذه المشكلة غير موجودة على الإطلاق في البرنامج 


وفي هذه الحالة ضعي علامة (/) أمام رقم >١<‏ في جدول 
المشکلات . 








عدم توفر المراجع والبحوث والدوریات في مکتبة قسم العلوم الرياضية 
عدم وجود برنامج مکثف في اللغة الانجليزية 

ضعف التوجیه والارشاد الأكاديمي 

تداخل بعض المقررات مع بعضها البعض 

بعض آساتذة البرنامج لا یشجعون المناقشات العلمية في المحاضرات 
وجود تعارض کبیر في أوقات المحاضرات المتعلقة بمقررات البرنامج 
عدم كفاية الزمن المخصص لبعض المقررات 

عدم وضوح أهداف المقررات بالنسبة للطالبات 

بعض أساتذة البرنامج لا يلتزمون بمواعيد المحاضرات 

كثرة المقررات وعدم تناسقها 

تعالى بعض أساتذة البرنامج على الطالبات 

عدم التنسيق بين قسم العلوم الرياضية وبين كلية التربية 

اختلاف معاملة بعض المدرسين للطالبات 

عدم طرح المحاضرات بطريقة منظمة 

صعوبة بعض المقررات الموجودة في البرنامج 

معاملة بعض أساتذة البرنامج لا تشجع على الإستمرار في البرنامج 
كثرة طلبات بعض أعضاء هيئة التدريس 

فرض بعض المقررات التخصصية على الطالبات والطلاب 

عدم توفر بعض المواد المطلوبة للطاليات والطلاب باستمرار 

عدم التزام بعض هيئة التدريس بمفردات بعض المواد 

عدم تقديم مقررات رياضيات للمرحلة المتوسطة والثانوية في البرنامج 





ں اںاں ان اں 
VOODOO‏ 
OG‏ 
پا نے نات 
VOODOO‏ 
VOODOO‏ 
OOO‏ 
00 
OO OOO‏ 
OOO‏ 
OE‏ 
ات ات ات 
VOODOO‏ 
6ه 0ه 0 6ه 
نان نے نے نے 
SS Seo‏ 
ODO‏ 
O6 o‏ 
SEES‏ 
SOS OS‏ 
لے ےلت لے 
COO OO‏ 





اي هل هناك أي مشكلة أو عقبة واجهتك أثناء دراستك في البرنامج ولم تذکر 
في العبارات السابقة ۰ يرجى منك ذكرها مع تحديد درجة وجودها ۰ 





خامساً - العبارات المتعلقة بالرضا عن البرنامج التخصصي : 
فیما يلي عدد من العبارات المتعلقة بالرضا عن البرنامج التخصصي . 
SSS‏ رس ای ساس شرف سی 
الحالة ضعي علامة (/) حول رقم 415 آما م العبارة في الجدول. 
(۲) لا آوافق : وتعني آنك تعارضي ما تدل عليه هذه العبارة وفي هذه الحالة 
ضعي علامة (/) حول رقم <۲ آمام العبارة في الجدول . 
(۳) معردد : وتعنی آنه لا رأي لك فیما یتعلق بهذه العبارة آو آنه لیست لديك 


)/( معلومات كافية لتكوني رأياً وفي هذه الحالة ضعي علاملة‎ ٠ 
. حول رقم م م العبارة في الجدول‎ 


)٤(‏ أوافق : وتعني آنك e‏ ار ام 


(8) اوافی تماما sS CNT‏ 
الحالة ضعي علامة 506 حول رقم >0١‏ أما م العبارة في الجدول 








الساعات المتعلقة بالبرنامج التخصصي کافية 

مواد البرنامج التخصصي لا ترتبط بما یدرس في المرحلة المتوسطة 
یشکل کاف 

ؤاد الات الخ ل رط با یدرس في المرحلة الثانوية 
بشکل کاف 

بتَر اف الات التخصصي تسهم بدرجة كافية في إعداد معلم 
ومعلمة الرياضيات للمرحلتين بشكل ملموس 

لا أحتاج بعد التخرج من البرنامج التخصصي إلى دورة في الجانب 
التخصصي 

أسهم البرنامج في إكسابي أساسيات البحث العلمي في مجال تخصصي 
أكتسبت من دراسة كل مقرر في البرنامج معرفة جديدة في مجال علم 
الرياضيات 

يوجد تكامل بين مقررات البرنامج التخصصي 

تقويم بعض المواد في البرنامج يتم على الحفظ وليس على الفهم ۱ 
المامي بمقررات البرنامج التخصصي بطريقة صحيحة يجعلني آکثر 
کفاءة في تدریس الریاضیات 

عدم دراستي لمقررات المرحلتین المتوسطة والثانوية یقلل من کفاء تي 
في تدریس الریاضیات من الناحية التطبيقية 





ساسا : هل هناك عبارات تتعلق بالرضا عن البرنامج التخصصي ولم تذكر في 
العبارات السابقة . يرجى منك ذکرها مع تحدید درجة وجودها . 











المملكة العربية السعودية ۱ 
وزارة التعليم العالى کی ت2 لمحي تي ا كا او 





۲ نیم ×٭ A‏ چ 1 را ۱ 
سعادة : مدیر ادارة تعلیم البنات بمکه المکرمه الموة ا مروت ات : 029 1 5 
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عدم دراستي لمقررات المرحلتين المتوسطة 
تدریس الریاضیات من الناحية التطبيقية 


والشانوية يقلل من كفاءتي 
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ملحق رقم ( ۱۱ ) 
الفروق ببن العلمین والعلمات نحو الحاور الثلاث ونتائج اختبار 


الحور الأول : الخامس بالعلاقة 
التخصصية والناهج الرياضية 1 0008 
التي تدرس في المدرس 
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الوجودة فی الجانب التخصصي ۸٩۰‏ |-۰,۵۲] 1.1 ۶ اغد 
الریاضیات 
المحور الخالث الخامس بالرضا 
عن الجانب التخصصي مت | ۲۲,۷۲ | ۵۰۰, اھ 
برنامچ اعداد معلم ومعلمة 
الریاضیات 












مس می 
ملحق رقم ( ۱۲ ) 
9 و لد هام 72 ۱ کے 
زک بین ور رل رر روہ کن 
KING FAISAL CENTER FOR RESEARCH AND ISLAMIC STUDIE‏ "۱۳ 
ورز 





اص . ب : 44 ۵۱۰ الرپاضی ۱۱۵۳ انسبکة العربية السعودية هاتف : 4۰۶۲۲۵۵ شکس : ٩۰۵45۰‏ حضارة فالس , ٦60۹۹۹۳‏ اند اس ات الان للهیها 
FAX.: 4659993‏ رو P.O.Box: 51048 RIYADH 11543 SAUDI ARABIA TEL.: 4652255 TELEX: 405470 HADARA‏ 


الرقم ۱۵6 /ي/ 
التاریخ ۱5 /-/۱۶۱6ه 


۱ 
خر / شیم بھی سا سے نے 
السلام عليكم ورحمة الله وبرکاته 


وبعد ۰ فاشارة الی طلب استقصاء العلومات القدم منکم بتاريخ بص/ ٦٠٥٥ھ‏ 
یسعدنا آن نرسل الیکم رفقه قائمة بالعلومات البیلیوجرافية الطلوبة . 

راجین آن تتاح لکم فرصة زيارة مکتبات الرکز لیتسنی لکم الاستفادة من خدمات 
العلومات وافطالعة الداخلية للکتب والراجم والدوریات والواد السمعيصرية . 


كما يسعدنا أن نحصل علی نسخة من بحشکم لاتاحته للباحشین والقراء . آملین آن 









متمنین لکم التوفیق والسداد . 


ص . للملف العام 
ص . لملف خدمات المعلومات 





